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RESUMO

BARROSO, Bruna Lana Prado Velozo. A Educacdo do Brasil Colonia: O
desenvolvimento sociocultural da Cidade de S&o Sebastido do Rio de Janeiro a partir da
atuacdo da Companhia de

Jesus (1567-1759). Rio de Janeiro, 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
2018.

Este estudo teve por objetivo discutir o desenvolvimento sociocultural do Rio de Janeiro
no Periodo Colonial (especialmente seculos XVII e XVIII) a partir da atuacdo da
Companhia de Jesus, discorrendo sobre a intrinseca relacdo entre sua proposta
educacional e o projeto colonial portugués, a construcdo da cidade sob a influéncia
jesuitica, a organizacao e o papel social do Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro.
Intentou-se entender como a cidade, o Colégio e a Ordem foram mutuamente se
constituindo. Esses foram o0s questionamentos norteadores da investigacdo: Quais
mudancas aconteceram mutuamente na cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro e na
Companhia de Jesus? Por que os Jesuitas assumiram a hegemonia educacional? Como
se estruturava o Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro? A dissertacdo esta dividida
em trés capitulos, além da introducdo e conclusdo. O primeiro denomina-se “O projeto
colonial da América Portuguesa”; o segundo, “A Formagao da Cidade de Sao Sebastido
nos Primeiros Séculos”; e o ultimo, “Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro”. A
pesquisa concluiu que o poderio exercido pela Companhia de Jesus na cidade de Sao
Sebastido do Rio de Janeiro nos setores educacional, econdémico, politico, social e
militar deveu-se aos privilégios dos religiosos perante a Coroa (gracas a pratica
missiondria e catequizadora); a acumulacdo de sesmarias e de bens imobiliarios e a
producdo econémica de suas fazendas e engenhos, que abrangiam a pecuaria, atividades
agricolas e manufatureiras. Além disso, deveu-se as incursées, em sua maioria, bem
sucedidas sobre as tropas inimigas da Coroa Portuguesa, a fim de assegurar o
monopolio portugués nas novas terras e aos servigos sociais (educagdo, salde,
hospedagem e lazer) que prestaram a populacdo carioca. Trata-se de uma pesquisa
histérica desenvolvida fundamentalmente a partir de literatura sobre a histéria da cidade
e da presenca dos jesuitas no Brasil Colonial.

Palavras-Chave: Educacdo no Brasil Colénia. Companhia de Jesus. Colégio Jesuita.
Rio de Janeiro Colonial.



ABSTRACT

BARROSO, Bruna Lana Prado Velozo. The Education of Brazil Cologne: The socio-
cultural development of the City of S8o Sebastido of Rio de Janeiro from the
performance of Companhia de Jesus (1567-1759). Rio de Janeiro, 2018. Dissertation
(Master in Education) - GraduateProgram in Education, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, 2018.

This study aimed to discuss the socio-cultural development of Rio de Janeiro in the
Colonial Period (especially 17th and 18th centuries), based on the work of the Society
of Jesus, discussing the intrinsic relationship between its educational proposal and the
Portuguese colonial project, the construction of city under the Jesuit influence,
organization and social role of the Royal College of Arts of Rio de Janeiro. It was tried
to understand how the city, the College and the Order were mutually constituted. These
were the guiding questions of the investigation: What changes happened to each other in
the city of Sdo Sebastido do Rio de Janeiro and in the Company of Jesus? Why did the
Jesuits assume educational hegemony? How was the Royal College of Arts in Rio de
Janeiro structured? The dissertation is divided into three chapters, in addition to the
introduction and conclusion. The first is called “The Colonial Project of Portuguese
America”; the second, “The Formation of the City of S8o Sebastido in the First
Centuries”; and the latter, "Royal College of Arts of Rio de Janeiro". The research
concluded that the power exercised by the Society of Jesus in the city of Sdo Sebastido
do Rio de Janeiro in the educational, economic, political, social and military sectors was
due to the privileges of the religious before the Crown (thanks to the missionary and
catechizing practice); the accumulation of sesmarias and real estate, and the economic
production of their farms and plantations, which encompassed livestock, agricultural
and manufacturing activities. In addition, it was due to the incursions, for the most part,
on the enemy troops of the Portuguese Crown, in order to ensure Portuguese monopoly
in the new lands and social services (education, health, lodging and leisure) that they
provided to the population from Rio. It is a historical research developed fundamentally
from literature on the history of the city and the presence of the Jesuits in Colonial
Brazil.

Keywords: Education in Brazil Cologne. Company of Jesus. Jesuit College. Rio de
Janeiro Colonial.
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1 INTRODUCAO

A pedagogia jesuitica é importante para a histéria da educacdo do Brasil
Colonial, visto que sua influéncia ndo se prendia apenas ao campo educacional,
tampouco somente ao Brasil. No entanto, a atuacdo da Companhia de Jesus ainda é um
tema pouco estudado na area da educacgdo, se comparado aos diversos outros momentos
da historia brasileira.

Thais Nivia de Lima e Fonseca afirma que nas obras analiticas sobre a
historiografia brasileira, de uma forma geral, o Periodo Colonial tem sido
particularmente privilegiado, sobretudo quando se trata de novos temas e abordagens.
Nesse sentido, ndo se pode deixar de mencionar a influéncia de determinadas vertentes,
como a Nova Historia, na qual esta inserida a Histéria Cultural, campo em que tem sido
feitas algumas das mais expressivas pesquisas sobre a Histéria Colonial. Geralmente
privilegiado pela historiografia brasileira, o Periodo Colonial ndo tem despertado muito
interesse nos historiadores da educacdo ha varias décadas, ao contrario do que ocorre
com o Império e o Periodo Republicano (2009, p. 112).

Nos balancos historiograficos e coletaneas, sdo raros os trabalhos sobre a
educacdo antes da Independéncia; mais raras ainda, obras inteiras a ela dedicadas. Para
exemplificar, a autora levanta alguns dados acerca do assunto, mencionando-0s nos
congressos da area realizados nos periodos de 2000 a 2002. S&o eles: o 111 Congresso
Luso-Brasileiro de Histdria da Educacdo® (Coimbra, 2000), | Congresso de Ensino e
Pesquisa em Historia da Educacdo em Minas Gerais (Belo Horizonte, 2001) e o Il
Congresso Brasileiro de Historia da Educacdo?(Natal, 2002). Nesses eventos, “a
proporcdo de trabalhos que aludiram ao Periodo Colonial em relacdo ao total de
inscritos e/ou apresentados apresenta a variante de 1,63% a 1,97%, contatando-se uma
parcela minima” (FONSECA, 2009, p. 112).

Anos depois, Fonseca escreveu o0 texto Historia da Educacdo no Brasil:
abordagens e tendéncias de pesquisa, em que analisou 3.106 trabalhos inscritos nos

seguintes eventos cientificos e seus respectivos anos: Congresso de Pesquisa e Ensino

1111 CONGRESSO LUSO-BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCAGAO: Escolas, culturas e
identidades. Coimbra: Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo/Universidade de Coimbra,
2000; LOPES, Ana Amélia Borges de Magalhdes et.al. (orgs). Historia da Educacdo em Minas Gerais.
Belo Horizonte: FCH/FUMEC, 2002;

2]l CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO: Histéria e memoria da educagéo
brasileira. Natal: Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2002.
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de Historia da Educacéo em Minas Gerais (2005, 2007, 2009), Congresso Brasileiro de
Historia da Educacdo (2004, 2006, 2008), Congresso Luso- Brasileiro de Histdria da
Educacdo (2004, 2006, 2008) e Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (2004 a 2008). Novamente, constata-se a
predominancia dos estudos voltados para o Periodo Republicano, principalmente entre a
ultima década do século XIX e a primeira metade do século XX. Foram elaborados
2.518 trabalhos sobre a educacdo brasileira na Republica, o que representa 81% da
producdo levantada. O Império foi objeto de estudo de 483 trabalhos (15,6% do total); e
0 periodo colonial, apenas de 105 trabalhos (3,4% do total) (FONSECA, s/a, p. 8).

Bittar (2006) também observa que a producdo cientifica brasileira sobre o
Periodo Colonial ndo se da na mesma intensidade dos outros periodos, assinalando que,
a despeito da presenca hegemonica dos Jesuitas no Brasil por 210 anos, especificamente
com relacdo aos estudos da Historia da Educacdo, esse grupo € pouco estudado
(INNOCENTINI HAYASHI; MASSAO HAYASHI; SILVA, 2007, p. 138). Segundo
Hayashi (2007 p. 14), tal lacuna se d& por diversos motivos, dentre 0os quais, 0 proprio
reconhecimento académico: “Alguns temas e periodos sdo candentes e dao prestigio, a
tematica da educacdo jesuitica ndo desperta 0 mesmo interesse, embora tenha estado na
génese da formacgéo da sociedade brasileira e de nela ter deixado marcas indeléveis”.
Trata-se de uma hegemonia sem par na historia do Brasil, mas que, como objeto de
estudo, revela escassa producdo de conhecimento.

Em vista de indagacdes sobre a escassez de estudos sobre histdria e educacdo no
Brasil Colonial, uma das questdes é o fato de que, na escolha de um determinado
assunto, concorrem aspectos subjetivos, pois ndo se pode deixar de considerar a relagéo
estabelecida entre os préprios pesquisadores. A escolha por este ou aquele tema, por
este ou aquele grupo de pesquisa, implica na busca de reconhecimentos que, como se
sabe, sdo conferidos pelos proprios pares. Por conseguinte, cria-se uma hierarquia entre
0 que é mais e menos importante a ser pesquisado (FERREIRA JUNIOR, 2007):

Por situar-se num passado distante, requer do pesquisador a atencéo sobre a
génese da sociedade brasileira, implicando afinidade com a historia dos
nossos primeiros séculos. Em decorréncia, a questdo das fontes é outro
aspecto fundamental, na medida em que trabalhar com documentos antigos,
escritos em linguagem distinta da nossa, exige gosto, dedicacdo e muita
disciplina (Ibid., p.15).
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Dentre outras possiveis respostas para a escassez de pesquisas educacionais
relacionadas ao Periodo Colonial no Brasil, estd a dificuldade de acesso a obras
historicas, manutencdo e conservacao desses materiais (que, em sua maioria, sofreram
pelo desgaste do tempo e pela guarda inadequada), porque “no Brasil, s6 recentemente a
cultura de arquivo de documentos e outras fontes tem sido colocada na pauta dos
debates sobre a urgéncia de se criarem acervos de preservacao” (GULLA, 2009, p.12).
Dessa maneira, 0s custos de pesquisas acabam sendo mais elevados do que aqueles que

possuem materiais de facil acesso:

O pesquisador que prioriza este recorte temporal em suas pesquisas necessita
de maiores investimentos, pois as iniciativas de digitalizacdo de fontes
primarias existentes no Brasil e no exterior e o financiamento para a
pesquisa, através de agencias de fomento, ndo conseguem quebrar todas as
barreiras existentes para uma pesquisa historica (SILVA; HAYASHI;
BITTAR, 2007, p.4).

Logo, formulam-se muitas hipdteses sobre a pesquisa desse periodo, exceto que
a area se encontra renovada pelos estudos desenvolvidos sobre a educacao colonial, uma

Vez que,

Estudar a acdo pedag6gica dos Jesuitas implica sempre no enfrentamento de
um problema tedrico-metodolégico de grande importancia. Tratando-se de
um tema pouco afeito a despertar indiferenca, ndo € possivel estuda-lo,
minimizando a opg¢do epistemoldgica. Pesa sobre o assunto a ideia um tanto
quanto generalizada, segundo a qual o que havia para ser dito j& o foi outrora,
seja pelos seus defensores, seja por aqueles que realizaram a critica destinada
a sua desconstrucdo. De acordo com este julgamento, voltar ao tema seria
uma tarefa destituida de sentido (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2007).

Uma pesquisa pode ser definida como uma atividade que busca respostas para
determinados questionamentos. E ela compreende, ndo somente o ato de pesquisar, mas
0s métodos para sua concretude. Minayo (1993, p.23) caracteriza a pesquisa como:“uma
atividade bésica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da realidade, constituindo-
se em uma atitude e pratica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente”. Sendo assim, “€ uma atividade de
aproximagdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinagéo
particular entre teoria e dados”.

Em outras palavras, a pesquisa € uma atividade inacabada, pois ao seu resultado
ndo se deve atribuir verdade absoluta, uma vez que as descobertas sdo sempre

renovadas. Dessa maneira, torna-se conveniente retomar o estudo da acdo pedagdgica
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inaciana no periodo colonial, a partir de autores ja consagrados pela historiografia, a

exemplo de Serafim Leite. Entendendo que um novo olhar e enfoques para antigas e

novas referéncias a respeito da temética contribuem para o avanco cientifico na area da

Histdria da Educacéo Brasileira.

Na pesquisa historica, segundo Moreira e Caleffe,

[...] o pesquisador sistematicamente investiga, analisa documentos e outras
fontes sobre um determinado problema, comportamento ou evento ocorrido
no passado. Ele assim o faz para determinar como a historia influenciou as
praticas atuais, para predizer tendéncias ou para sugerir maneiras pelas quais
as préaticas atuais podem ser modificadas a luz de eventos da historia. A
moderna pesquisa histérica tende a enfatizar mais a interpretacdo do que o
mero relato dos dados (2008, p.75).

O método de pesquisa historica caracteriza-se como uma abordagem sistematica,

por meio de coleta, organizacdo e avaliacdo critica de dados que tém relacdo com
ocorréncias do passado (WOOD; LOBIONDO, 2001). Borenstein (1995, p. 576-577)

aponta as seguintes etapas necessarias para o desenvolvimento de um trabalho histérico:

a) levantamento de dados;

b) avaliacéo critica destes dados;

c) apresentacdo dos fatos, interpretacdo e conclusdes.

Sendo assim, a pesquisa sera histdrica, visto que pretende investigar e analisar as

fontes, a fim de dar a elas novas interpretacdes sobre a tematica. Para isso, € necessario

compreender que um dos objetivos da investigacdo histérica € lancar luzes sobre o

passado para que este possa clarear o presente, inclusive levando a perceber algumas

questdes futuras.

termos de referéncias recentes, que abrangem o0 hoje e 0 agora, com
perspectivas sociais, tedricas, ou uma concepcao de vida, de mundo [...] e
trabalhar por este angulo ¢ trabalhar a historia de ‘uma forma’, reconhecendo
que nela existe toda uma diversidade de abordagens (PADILHA,
BORENSTEIN,2005, p. 577).

Segundo Pinsk, “as fontes histéricas sdo o material os quais os historiadores se

apropriam por meio de abordagens especificas, métodos diferentes, técnicas variadas

para tecerem seus discursos historicos” (2005, p.7). A utilizagdo das fontes historicas

ndo busca as origens ou a verdade de tal fato, mas sim entendé-las como registros e
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testemunhos dos atos histéricos. Mendonza (2000, p. 98) considera fonte como qualquer
documento cientifico ou historico, que possibilite a reconstrucdo racional de um
processo de pesquisa. Sendo assim, o estudo analisou documentos escritos (as
Constituicdes da Companhia de Jesus, 0 Ratio Studiorum e cartas oficiais trocadas entre
0s governantes da cidade de Sao Sebastido do Rio de Janeiro e a Corte Portuguesa).

Para a producédo do conhecimento, é imprescindivel entender que:

[...] O documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

[...] Outra justificativa para 0 uso de documentos em pesquisa é que ele
permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A analise
documental favorece a observacdo do processo de maturagdo ou de
individuos,  grupos,  conceitos,  conhecimentos, = comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,
2009, p. 2).

A andlise levard em conta o contexto histérico em que foi produzido o
documento, o universo socio-politico do(s) autor(es) e daqueles a quem foi destinado,
compreendendo que tal conhecimento possibilita apreender os esquemas conceituais dos
autores, seus argumentos, suas refutacbes, reacGes e, ainda, identificar as pessoas,
grupos sociais, locais, fatos aos quais fazem alusdo, etc. “Pela analise do contexto, o
pesquisador coloca-se em excelentes condigfes para compreender as particularidades da
forma de organizacao, e, sobretudo, para evitar interpretar o contetdo do documento em
funcdo dos valores modernos” (CELLARD, 2008, p. 8-9).

A pesquisa foi, entdo, desenvolvida a partir de em um levantamento
bibliografico com base em dados (Bibliotecas digitais de teses e dissertagdes: CAPES,
UFF, UFRJ, UNICAMP, UFSCar, UFBA e PUC-RJ, Scielo, Anais da Biblioteca
Nacional, a Revista do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro e Google
Académico), utilizando os seguintes descritores: “Companhia de Jesus”, “Ratio
Studiorum” “Educagao Jesuitica”, “Coloniza¢do do Brasil”, “Projeto Colonial” ¢ “Rio
de Janeiro Colonial”. Os artigos foram agrupados em uma tabela de acordo com os
descritores para melhor organizacdo e visualizacdo. Também foram examinados outros

textos escritos, como sera apresentado mais adiante.
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Como discutido anteriormente, a pesquisa sobre a educagdo colonial nao
desperta tanto interesse nos cientistas da area de Educagdo porque ha uma crenca de que
tudo que tinha para ser dito a respeito ja foi outrora enunciado. A presente pesquisa
segue na contramdo desse pensamento por considerar que ainda ha muitas
interpretacdes a serem feitas sobre o periodo jesuitico. E necessario dar outros enfoques
ao periodo dominado pela instrucéo inaciana, ndo se limitando somente a relagéo entre a
Educacdo e o Estado e as Reformas Pombalinas, que até hoje permeiam as propostas de
estudo.

Pensando nisso, optou-se por apresentar um trabalho que visa mostrar que, além
da é&rea educacional, a Companhia de Jesus atuou também nos campos politicos,
econdmicos e sociais no Brasil colonial, especificamente na cidade de S&o Sebastido do
Rio de Janeiro. Por diversas razdes, que serdo apresentadas no decorrer desta pesquisa,
foi esse grupo e ndo outra denominacdo religiosa que assumiu a hegemonia da educacgéo
na cidade do Rio de Janeiro.

O estudo do tema foi motivado, a principio, pelo contato da pesquisadora com a
Educacao Jesuitica durante o Periodo de Estagio Supervisionado no Colégio Santo
Inécio (12/03/2010 a 28/11/2010), localizado em Botafogo, no Rio de Janeiro. Apos o
término da graduacdo em Historia, foi iniciada pds-graduacdo Lato Sensu, na Faculdade
de S&o Bento, do Rio de Janeiro, na area de Histdria do Brasil Colonial, resultando no
trabalho monografico denominado A Educacéo do Brasil Colénia: Um estudo de caso
sobre o Colégio Jesuita do Morro do Castelo; seguida da pés-graduacdo Lato Sensu, na
mesma instituicdo, na area de Ciéncias da Religido, que teve como tema monografico a
Aplicacdo do Método Pedagdgico Jesuita durante o periodo do Brasil Col6nia, dando
continuidade a pesquisa anteriormente realizada nos anos de 2015 e 2016.

No mestrado, a temdtica “Educacédo Jesuitica na cidade de Sao Sebastido do Rio
de Janeiro” continuou norteando a pesquisa, porém a partir de uma abordagem mais
ampla, com a inserc¢do de novas fontes e novos enfoques. O estudo passou, entdo, a ter
por objetivo discutir o desenvolvimento sociocultural do Rio de Janeiro no Periodo
Colonial (especialmente séculos XVII e XVIII) a partir da atuagdo da Companhia de
Jesus, discorrendo sobre a intrinseca relacdo entre sua proposta educacional e o projeto
colonial portugués, a construcdo da cidade sob a influéncia jesuitica, a organizagéo e o
papel social do Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro. Intentou-se entender como a

cidade, o Colégio e a Ordem foram mutuamente se constituindo.
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Levando em conta essas consideragdes iniciais, 0s questionamentos norteadores
da investigacdo traduzem-se nas seguintes perguntas: Quais mudangas aconteceram
mutuamente na cidade de S&o Sebastido do Rio de Janeiro e na Companhia de Jesus?
Por que os Jesuitas assumiram a hegemonia educacional? Como se estruturava o Real
Colégio das Artes do Rio de Janeiro? Que influéncia o colégio exercia na cidade?

O recorte temporal delineado (1567 a 1759) justifica-se por dois marcos
importantes da Historia da Companhia de Jesus. Como afirma Veiga (2003), “a
periodizacdo nao é apenas um simples recorte de tempo, faz parte da propria historia do
objeto. Logo, deve ser significativa para sua configuragao e explicagao”. Nesse sentido,
0 recorte, igualmente, retrata momentos de transformacées. A escolha pelo ano de 1567
como data inicial justifica-se por representar um marco para a instituicao, pois é o ano
da criacdo do primeiro colégio Jesuita na cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro. E,
no ano de 1759, ocorreu a expulsdo da Companhia de Jesus de todas as possessdes
portuguesas, em virtude da Reforma de Marqués de Pombal.

A pesquisa encontra-se dividida em trés capitulos, além da introducdo e da
conclusdo. Nesta parte introdutoria, consta o resumo dos capitulos, a discussao teorico-
metodoldgica e a justificativa. Na sequéncia, o primeiro capitulo, “O projeto colonial da
América Portuguesa”, aborda o contexto social, cultural e politico que originou a
Companhia de Jesus, fundada por In&cio de Loyola em 1534, tendo sido aprovada pelo
Papa Paulo Ill, em 1540, por meio da bula papal Regimini militantis ecclesiae,
demonstrando que a congregacgdo surgiu em uma época de lutas religiosas e conquistas
de novas terras. Discorre, ainda, sobre o projeto colonial portugués no Brasil,
ressaltando a importancia das duas instituicdes basicas que, por sua natureza, foram
destinadas a organizar a colonizacdo nas novas terras: o Estado e a Igreja Catdlica, e
contempla a educacdo inaciana no Brasil colonial, apresentando as duas fases distintas
do periodo educacional jesuitico.

No tocante ao Projeto colonial Portugués, foi utilizado como referéncia base o
livro Historia Concisa do Brasil, de Boris Fausto (2014), pois o autor defende que o
Estado e a Igreja Catdlica foram duas instituicdes destinadas a organizar a colonizagado
do Brasil. Ele apresenta, também, a politica da metropole portuguesa, fundamentada no
trabalho escravo e no comeércio colonial priméario-exportador. Com a finalidade de
reafirmar a defesa de Boris Fausto, tomou-se como referéncia, ainda, o autor Arno

Wehling, que afirma:
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A incorporacdo da nova terra consolidava-se, portanto, em meados do século
XVI, pela via politica, com a ampliacdo do ndmero de instituicdes
portuguesas no Brasil, pela via econdémica, com o aumento das exportacdes
de acucar e extracdo do pau-brasil e pela via religiosa, com a organizacao do
clero secular e o estabelecimento de uma ordem francamente militante como
a dos Jesuitas (WEHLING, 2005, p. 48).

Além dos ja mencionados, outros autores que corroboram esses pensamentos séo:
Solange Aparecida Zotti, Priscila Kelly Cantos, Demerval Saviani e Franco Cambi.
Paiva e Neves também foram obras consultadas para esclarecer atuacdo dos jesuitas
através da catequese, no projeto da colonizacao.

O presente trabalho utiliza o Dicionario do Brasil Colonial de Ronaldo Vainfas

(2001, p. 326) para conceituar os jesuitas, segundo o qual,

Jesuitas: membros da ordem religiosa formada em torno de Inacio de Loyola,
posteriormente canonizado, aprovada em 1540 pela bula papal Regimini
militantes ecclesiaedo Papa Paulo I, cuja atuacdo foi fundamental na
América. A Companhia de Jesus surgiu ap6s a ruptura da cristandade
ocorrida com a Reforma protestante no ambiente de renovacdo da vida
espiritual da Europa Ocidental, inspirada pela devogdo moderna das
primeiras décadas do século XVI. [...] A originalidade, porém, de Inacio e
seus companheiros iniciais, na maioria, espanhois como ele, ultrapassava em
muitos detalhes. Tendo estudado na Universidade de Paris, foram, a
principio, movidos pelo espirito de cruzada medieval, com o qual pretendiam
partir para a Terra Santa a fim de converter os infiéis. Contudo, a formacéo
letrada de que estavam dotados, baseada no estudo dos classicos da
Antiguidade, logo abriu outros horizontes. Regidos por uma originalissima
administracdo colegiada, ao longo da segunda metade do século XVI,
desenvolveram estratégia prépria para difundir a fé através do uso do
conhecimento, embora sempre experimentada e corrigida pelos resultados
obtidos na prética. No Brasil, o primeiro grupo, liderado por Manuel da
Nobrega, chegou em 1549, na comitiva de Tomé de Souza, primeiro
governador-geral (VAINFAS, 2001, p. 326).

A fim de entender em qual contexto foi criada a Companhia de Jesus, quais eram
seus ideais, como 0 corpo se organizava, quais eram 0s documentos que regiam a
Ordem e como eram as atividades educacionais, foi analisado um conjunto de estudos
sobre o0 assunto, podendo destacar as obras de Ferreira Janior (2007), Franco (2006),
Carvalho (1996), Jonathan (2006), Vainfas (2001), Leite (2004), Pedro (2018),
Casimiro (2009), dentre outros.

Em relacdo as atividades educacionais, vale ressaltar que nao figuravam entre 0s
primeiros propdésitos da Companhia, mas, aos poucos, foram se tornando uma das

principais atividades exercidas pelos padres inacianos em todo o mundo, tornando-se o
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mecanismo mais eficiente de propagacao da fé crista, principalmente aos povos recém-
conquistados.

Saviani, ao tratar da colonizagdo e da educagdo nos seus primordios,
compreende que “a inser¢ao do Brasil no chamado mundo ocidental se deu [...] por
meio de um processo envolvendo trés aspectos intimamente articulados entre si: a
colonizacdo, a educagdo e a catequese” (SAVIANI, 2013, p.26). Tendo como
embasamento esse pensamento, a terceira parte do primeiro capitulo, denominada “A
Educacdo Jesuitica na América Portuguesa”, objetiva mostrar as diferentes fases da
educacdo institucionalizada pelos religiosos e seus fins, como também a simbiose entre
educacdo, colonizacdo e catequese, para, posteriormente, no capitulo trés, focar nos
colégios da Companhia, mais especificamente o do Rio de Janeiro. Para a escrita desta
parte, uniram-se varios pensadores: Assunc¢do (2007), Del Priore (1997), Paiva (2011),
Wrege (1993), Saviani (2013), Cantos (2009), Taldivo (2014), Zotti (2017), Ferreira
Junior; Bittar (2005), Casimiro (2002), Romanelli (2014), Silva; Bittar; Hayashi (2007),
Oliveira (2014), Nagel (1996) e Neto (2006).

Por fim, com o intuito de analisar as missGes jesuiticas e a politica de
aldeamentos nas terras recém-descobertas da América Portuguesa, que tinham como
objetivo converter os pagdos a fé cristd no decorrer dos séculos XVI e XVII, foram
utilizados autores como Brust (2007), Tavares (1995), Santos (2005).

No capitulo dois, denominado “A Formagdo da Cidade de Sdo Sebastido nos
Primeiros Séculos”, sdo analisados o contexto historico em que se deu a fundagdo da
cidade de Sdo Sebastido e as motivacdes que levaram a Coroa a escolher o Morro do
Castelo como local definitivo para o assentamento da cidade. Essa parte mostra tambem
a intervencdo espacial das ordens religiosas na cidade, ressaltando a dos Jesuitas e
analisando a influéncia politico-militar-econémica que 0s inacianos exerceram durante
o periodo colonial, esclarecendo que ndo foi sé na esfera educacional que os Jesuitas
atuaram. S&8o expostos, ainda, os conflitos entre a Companhia de Jesus, a Coroa
Portuguesa, as autoridades da cidade e seus habitantes, que contribuiram para a sua
expulsdo do dominio portugués.

No que diz respeito & construcdo da Cidade de Sao Sebastido do Rio de Janeiro,
pode-se destacar no presente trabalho a obra de Nireu Cavalcanti, intitulada O Rio de
Janeiro setecentista: a vida e a constru¢do da cidade até a chegada da Corte, em
especial, o primeiro capitulo, denominado “A muralha mesologica”; e o terceiro, “A

muralha jesuitica e as terras da Camara de Vereadores”. Na primeira parte do livro, o
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autor apresenta os fatores que condicionaram a formacao e o desenvolvimento da cidade
do Rio de Janeiro. No terceiro, é possivel analisar as propriedades jesuiticas e a
ascensdo da ordem na cidade, como também os conflitos, principalmente, entre a
Companhia de Jesus e a Camara dos Vereadores, decorrentes das demarcacfes dubias
das terras, feitas quando da fundacdo. Além disso, o professor mostra alguns
posicionamentos dos religiosos diante de questdes que acabaram por estremecer as
relagdes dos inacianos com a Corte portuguesa, com as classes mais abastadas da cidade
e com alguns politicos, contribuindo para a expulséo deles da urbe.

Outra obra que merece destaque nesta parte da pesquisa € Rio de Janeiro: cinco
séculos de Histdria e Transformacdes urbanas, organizada por Augusto Ivan de Freitas
Pinheiro, especificamente 0s seus trés primeiros capitulos, intitulados
cronologicamente: A cidade e o Tempo: o Rio de Janeiro através dos séculos, de
Augusto Ivan de Freitas Pinheiro; Rio Capital da Col6nia, de Nireu Cavalcanti; e So
Sebastido do Rio de Janeiro, séculos XVI e XVII, de Fania Fridman. Os trés autores
tiveram a preocupagdo em apresentar a Historia da cidade colonial, destacando seus
aspectos fisico, econémico e social. No entanto, os textos de Nireu Cavalcanti e Fania
Fridman, diferem do outro autor apresentado, uma vez que dissertam a respeito da
organizacédo espacial da cidade do Rio de Janeiro a partir da presenca e dominacgao dos
religiosos, destacando a atuacao dos jesuitas.

Autores como Paulo Cezar de Barros (2002), Lysia, Bernades (1990), Doria
(2012), Cavalcanti (2004) e Fania Fridman (2017) apresentaram os fatores que fizeram
do Morro do Castelo o sitio definitivo da cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro,
destacando, principalmente, sua funcdo defensiva. Esses autores também nos mostram
0s problemas decorrentes da ocupacdo do monte, que limitavam o crescimento e o fluxo
da cidade e por esse motivo levaram a populacdo a se deslocar para a parte baixa da
cidade, contribuindo para a sua expansao.

Com o objetivo de analisar com mais riqueza de detalhes a influéncia exercida
pela Companhia de Jesus na cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro, também foi
examinado o livro da autora Fania Fridman, denominado Donos do Rio em nome do
Rei: uma histéria fundiaria da cidade do Rio de Janeiro, no qual a autora assevera que
0s Jesuitas foram os maiores proprietarios de terra no Rio Colonial até sua expulsdo de
todas as colonias portuguesas em 1759 (2017, p. 235).

Ainda com o propésito de entender o poder exercido pela Companhia de Jesus

na cidade, foram explorados os textos Uma s6 ordem religiosa, duas coroas: 0s
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colégios da companhia de Jesus do Rio de Janeiro e de cordoba (seculos XVI-XVIII), de
Eliane C. Deckmann Fleck e Marcia Amantino; Poder e Relagdes sociais na prética
missionaria no Rio de Janeiro colonial, de Maria Regina Celestino de Almeida;
Lugares indios e limites fluminenses: a mediagdo jesuitica na construcdo do Rio de
Janeiro Colonial, da autora Eunicia B. B. Fernandes e Os jesuitas e seus escravos na
capitania do Rio de janeiro no século XVIII,de Méarcia Amantino, os trés ultimos
encontrados no livio A Companhia de Jesus na América (2003). E, ainda, o livro de
Paulo de Assuncdo (2009), Negocios Jesuiticos: o cotidiano da administracdo dos bens
divinos, no qual o autor apresenta os bens e as atividades remuneradas da Companhia de
Jesus.

O livro 1565, enquanto o Brasil nascia: a aventura de Portugueses, Franceses,
indios e Negros na Fundacdo do Pais, de Pedro Doria, dialoga com os autores
apresentados, mas o que o diferencia dos outros € a sua linguagem, mais jornalistica,
narrando alguns eventos importantes na formacdo da cidade nos seus primeiros séculos,
com riquezas de detalhes, que pareceu oportuno apresentar nesta pesquisa.

O terceiro capitulo, intitulado “Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro”,
realiza um panorama das instituicbes de ensino da Ordem Jesuitica na Europa e no
Brasil, enfatizando o Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro — localizagdo, estrutura
fisica, a metodologia pedagdgica, cursos oferecidos, servicos prestados e o publico-alvo
— e a estreita relacdo entre o colégio e a cidade nos primeiros séculos, destacando,
especialmente, sua importancia enquanto centro de formacdo, de difusdo e producédo de
conhecimentos, como comprovam os acervos de suas bibliotecas e boticas.

Dessa forma, o capitulo inicia-se apresentando os Colégios pertencentes a
Companhia de Jesus, nos primeiros séculos, utilizando para o debate autores como
Saviani (2013), Franzen (2005), Leite (2004), Holler (2006), Costa (2007), Carvalho
(1992), Santos (2011), Casimiro (2002),Fleck (2013) e Polleto (2015).

Como fontes, também aparecem neste estudo documentos da Companhia de
Jesus, dentre eles: o Ratio Studiorum e as Constituicdes da Companhia de Jesus. Do
Ratio, foi utilizada a tradugdo feita pelo autor Franca (1952); ja para a andlise das
Constituicoes, foi lida a edicdo de 2004 publicada pela editora Loyola. O primeiro
documento disserta a respeito da pedagogia inaciana. E nele, por exemplo, que
aparecem as normas, regras, didaticas de ensino, entre outras, que serviram para nortear
as acOes pedagogicas dos colégios pertencentes & Ordem. O segundo sdo documentos

elaborados pelos seguidores de Inacio de Loyola, com a finalidade de formar novos
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integrantes, conservar a tradicdo, formar o carater dos inacianos, pensar as praticas
catequéticas, missionarias e pedagogicas.

Para analise sobre o Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro, utilizaram-se
como principais referenciais os Tomos I, VI e VII da obra de Serafim Leite, Historia
da Companhia de Jesus no Brasi e a autora Anna Maria Monteiro de Carvalho e seu
texto “Utopia e realidade: Real colégio de Jesus da Cidade de Sao Sebastido do Rio de
Janeiro”, que, apesar de ndo serem obras recentes, sdo as que detém o maior quantidade
de informacGes a respeito do Colégio do Rio. Adotou-se, ainda, o texto de Rachel
Silveira Wrege, denominado O Colégio da Companhia de Jesus no Rio de Janeiro e
suas Peculiaridades, apresentado no IX Seminério Nacional de Estudos e Pesquisas
“Historia, Sociedade ¢ Educagao no Brasil” de Jodo Pessoa, no ano de 2012.

Por ultimo, tem-se a conclusdo, que traca algumas consideracgdes finais sobre
esta pesquisa.
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2 O PROJETO COLONIAL DA AMERICA PORTUGUESA

2.1 O PROJETO COLONIAL PORTUGUES NO SECULO XVI

O projeto colonial da América Portuguesa estava inserido no contexto do século
XVI, marcado pela efervescéncia de novos acontecimentos, tais como, conquista de
novas terras, expansdo maritima europeia, Reforma e Contrarreforma religiosas. Dessa
forma, a Companhia de Jesus torna-se um dos mais importantes instrumentos para
preservar a ordem estabelecida nas terras recém-conquistadas e, principalmente, para
justificar ideologicamente o processo de expansdo maritima-comercial-religiosa no
novo mundo. A educacao jesuitica assume o papel central na colonizagdo do territorio
brasileiro, uma vez que torna a dominacdo possivel e legal, pois estava inserida no
contexto evangelizador.

De acordo com Boris Fausto, as duas instituicdes basicas que, por sua natureza,
estavam destinadas a organizar a colonizacdo do Brasil foram o Estado e a Igreja
Catolica. Uma estava ligada a outra, sendo o catolicismo reconhecido como religido do
Estado. Ao Estado coube o papel fundamental de garantir a soberania portuguesa sobre
a colbnia, dota-la de uma administracdo, desenvolver uma politica de povoamento,
resolver problemas bésicos como méo-de-obra e estabelecer o tipo de relacionamento
que deveria existir entre Metropole e Col6nia. Essa tarefa pressupunha o
reconhecimento da autoridade do Estado por parte dos colonizadores que se instalariam
no Brasil, seja pela forca, seja pela aceitacdo dessa autoridade ou por ambas as coisas
(FAUSTO, 2014, p.29).

Ainda de acordo com o autor, o papel da Igreja tornava-se relevante, pois tinha
em suas maos a educagéo das pessoas, o “controle das almas”, instrumento muito eficaz
para veicular a ideia geral de obediéncia e mais restritamente de obediéncia ao poder do
Estado. O papel da instituicdo ndo se limitava a isso, ela estava presente na vida e na
morte das pessoas, nos episddios decisivos do nascimento, casamento e Obito. O
ingresso na comunidade, o enquadramento nos padrdes de vida decente e a partida sem
pecado deste “vale de lagrimas” dependiam de atos monopolizados pela igreja: o
batismo, a crisma, 0 casamento religioso, a confissdo, a extrema-un¢édo na hora da morte
e o enterro em um cemitério designado pela significativa expressao “campo santo”
(Ibid., p.29). A Igreja Catdlica, na colbnia, passou a ser representada pelas diversas

ordens religiosas, como franciscanos e beneditinos, das quais se destacara a Companhia
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de Jesus, que exerceu um papel eminentemente colonizador no Brasil, e para tanto,
passou a receber subsidios do Estado portugués (ROSARIO; MELO, 2015, p. 383).

Neves (1978, p. 29) afirma que a cruz, quando da chegada dos portugueses ao
Brasil, ndo era apenas um simbolo de posse da terra pelos portugueses, mas o simbolo
que define a colénia como efetivamente cristd, por isso, Fé e Império sdo indistintos. A
cruz simboliza a civilizagdo, efetivamente “plantada”, que afastard a “natureza bruta”
(inculta) do “povo” que nela habita. A ideologia crista orienta o encaminhamento das
questdes seculares, buscando a igreja um ponto de intersecao entre 0s seus interesses e a
realidade sobre a qual pretende imprimir sua marca.

Essa estreita relacdo entre Igreja e Estado deu origem a uma pratica conhecida
como padroado, ou seja, a fé tornava-se um setor burocratico do poder estatal. O
padroado consistia em uma ampla concessao da Igreja de Roma ao Estado portugués,
em troca da garantia de que a coroa promovesse e assegurasse os direitos e a
organizacdo da Igreja em todas as terras recém-descobertas. O rei de Portugal ficava
com o direito de recolher o tributo devido pelos fiéis, o dizimo. Em contrapartida, a
Coroa deveria remunerar o clero, controlar a nomeacao das autoridades religiosas, erigir
igrejas, mosteiros, enviar missionarios, decretar censura e regras eclesiasticas
(FAUSTO, 2014). A politica colonial foi, portanto, uma espécie de dualidade de
interesses, ora religiosos, ora estatais, que se viram unidos através da insercdo do
padroado. Sendo assim, expandir o dominio portugués pressupunha uma expansao da
fé sem deixar de lado os interesses econdmicos do Estado.

Desde a chegada de Pedro Alvares Cabral (1500) até a declaracio de
Independéncia (1822), o Brasil esteve sob o dominio de Portugal, sendo, assim, sua
colonia®. Nos primeiros anos de colonizacio, Portugal ndo se mostrou tio interessado
em dominar a parte que lhe cabia na Ameérica do Sul, realizando apenas expedi¢fes com
0 objetivo de extrair o pau-brasil com auxilio dos indios e policiar o litoral. E isso se
deveu, principalmente, a alta lucratividade comercial que possuia nas indias. Somente
por volta de 1530, diante da crise do Oriente e a pressdo francesa na América, Dom
Jo&o Il enviou ao Brasil a expedicdo de Martim Afonso de Sousa com o objetivo de

ocupar as novas terras. O comandante deveria expulsar os corsarios, explorar o litoral

3 Segundo LaimaMesgravis (2015, p.9), o termo coldnia designa a posicdo juridica de um pais que é
posse de outro (a metrépole), que, por sua vez tem autoridade sobre ele do ponto de vista politico,
administrativo e, sobretudo econdémico — o que significa exploragdo das riquezas da col6nia em beneficio
da metrdpole.
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em busca de metais preciosos e fundar o primeiro nucleo colonial, e assim foi fundada,
em 1532, a vila de S&o Vicente, no Estado de S&o Paulo.

Nesse mesmo periodo, Dom Jodo Il decide impulsionar a colonizacdo
brasileira, iniciando um processo de distribuicdo de terras. Essas terras receberam o
nome de “Capitanias Hereditarias”. O rei tinha como objetivo, ao distribuir os lotes,
tornar possivel o povoamento, a defesa e a propagacao da fé nas novas terras, ja que nao
possuia recursos para arcar sozinho com as despesas da colonizacdo. O Brasil foi
dividido, entdo, em quinze lotes de terras, os quais foram entregues aos 12 fidalgos da
pequena nobreza que possuiam condi¢Ges financeiras para arcar com 0s custos da
ocupacdo e que ficaram conhecidos como capitdes donatarios. A atribuicdo de doar
sesmarias deu origem a formacdo de vastos latifundios. A posse dava aos donatarios
extensos deveres e poderes tanto na esfera econémica e na arrecadacdo de tributos
guanto na esfera administrativa.

Sobre as capitanias, observa-se neste trecho da carta de El-Rei, enderecada a
Martim Afonso de Souza, em 1532:

Depois de vossa partida se praticou se seria meu servi¢o povoar-se toda a
costa do Brasil, e algumas pessoas me requeriam capitanias em terra dela...
depois fui informado que de algumas partes faziam fundamentos povoar a
terra do dito Brasil... determinei demarcar de Pernambuco até o Rio da Prata
cinquenta léguas de costa a cada capitania, e antes de se dar nenhuma
resposta, mandei apartar para v0s cem léguas, e para Péro Lopes, vosso
irm&o, cinquenta, nos melhores limites dessa costa (SILVA, 1990, p.57).

Martin Afonso de Souza, o primeiro a ser agraciado com terras, instalou o
engenho de cana-de-aclcar em Sdo Vicente, no ano de 1533, inaugurando, assim, a base
econbmica da colonizacdo portuguesa no Brasil. Os engenhos multiplicaram-se
rapidamente pela costa brasileira, principalmente na regido do Nordeste (Pernambuco e
Bahia), que passou a concentrar a maior producdo de acucar da colénia. Essa producao
voltava-se exclusivamente para a exportacdo e, por gerar elevados lucros, comandava a
economia colonial. Outras lavouras desenvolveram-se, secundariamente, como por
exemplo: o algodéo, o tabaco e as drogas do sertdo. Essas atividades eram realizadas
pela mio-de-obra escravizada indigena, inicialmente, e posteriormente, africana. E
importante destacar que essas atividades possibilitaram o povoamento e a defesa das
novas terras. Pode-se concluir, portanto, que a pratica agricola no Brasil se assentava

sobre um latifundio monocultor, escravista e exportador.
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Segundo Freyre (2017), no Brasil, as grandes plantacbes foram obra ndo do

Estado colonizador, mas de corajosa iniciativa particular.

[...] Esta é que nos trouxe pela mado de Martim Afonso, ao Sul, e, principalmente, de
um Duarte Coelho, ao Norte, os primeiros colonos sélidos, as primeiras mdes de
familia, as primeiras sementes, 0 primeiro gado, os primeiros animais de transporte,
plantas alimentares, instrumentos agricolas, mecanicos judeus para as fabricas de agucar
e escravos africanos para o trabalho de eito e de bagaceira [...]. Foi a iniciativa
particular que, concorrendo as sesmarias dispds-se a vir povoar e defender militarmente,
como era a exigéncia real, as muitas léguas de terra em bruto que o trabalho negro
fecundaria. (FREYRE, 2017, p.80).

O sistema de capitanias fracassou no Brasil, principalmente, devido a grande
extensdo dos lotes de terras — talvez essa tenha sido a principal razdo de seu insucesso.
A caréncia de recursos suficientes para fundar os estabelecimentos no interior permitiu
apenas que o sistema se firmasse na regido costeira. Além disso, a enorme distancia que
separava as capitanias da metropole, de onde vinham 0s recursos necessarios para a
sobrevivéncia dos nucleos iniciais, dificultava ainda mais a colonizacdo. Os constantes
ataques indigenas e estrangeiros acabaram contribuindo também para a decadéncia. As
capitanias de S&o Vicente e de Pernambuco foram as Unicas que prosperaram em
decorréncia do éxito da cultura canavieira e da criagdo do gado. “Mesmo diante deste
resultado, cumpre considerar que, de modo geral, as capitanias atingiram 0s objetivos
idealizados pela Coroa, uma vez que os territérios demarcados pouco a pouco foram se
desenvolvendo e de certa forma, comegou a surgir uma economia local” (CANTOS,
2009, p. 45).

De acordo com Boris Fausto (2014, p.22-23), ap6s as trés primeiras décadas,
marcadas pelo esfor¢o de garantir a posse da nova terra, a colonizagdo comegou a tomar
forma. Como aconteceu em toda a América Latina, o Brasil viria a ser uma colbnia cujo
sentido basico seria o de fornecer ao comércio europeu 0s géneros alimenticios e 0s
minérios de grande importancia. A politica da metropole portuguesa consistira no
incentivo a empresa comercial com base em poucos produtos exportaveis em grande
escala, assentada na grande propriedade e no trabalho compulsério. Conforme aponta
Gilberto Freyre, “formou-se na América tropical uma sociedade agréria na estrutura,
escravocrata na técnica de exploracdo econdémica, hibrida de indio — e mais tarde de
negro — na composi¢ao” (FREYRE, 2017, p.65).

Por que na col6nia se optou pelo trabalho negro e ndo pelo indigena? A principal

razdo residiu no fato de que o comércio internacional de escravos, trazidos da costa
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africana, era um grande negdcio, uma vez que o trafico representava, pois, uma fonte de
acumulacdo de riquezas e ndo apenas um meio de prover de bracgos a grande lavoura de
exportacdo. Além disso, a escravizagdo do indio chocou-se com uma série de
inconvenientes, podem-se citar: a cultura incompativel dos indios com o trabalho
intensivo regular e compulsorio; a Companhia de Jesus ter se voltado contra a
escraviddo dos nativos; a resisténcia dos indios a escraviddo®; as doengas trazidas pelos
portugueses que provocaram a catastrofe demografica dos nativos (FAUSTO, 2014,
p.22-23).

Pelos fatores enumerados acima, a partir da década de 1570 ocorreu um
incentivo a importacdo dos africanos e um maior controle, por parte da Coroa, para
impedir as mortes dos nativos e a escravizagdo desenfreada deles. De acordo com a lei
da época, somente poderia ser escravizado o indio capturado em “guerra justa”, ou seja,
guerra considerada defensiva, como punicdo pela préatica de antropofagia, por meio do
resgate etc. (Ibid., p.22-23).

D. Jodo Il resolve criar, no ano de 1548, o Governo-Geral, mais centralizador e
controlado pela Coroa e com condi¢des materiais e humanas para defender a colénia,
nomeando para o cargo Tomé de Souza, fidalgo rico e aventureiro da carreira das indias.
Além do fracasso das capitanias, havia também fatores externos que fizeram o rei tomar
essa decisdo, tais como: a crise nos negocios na India; o fato dos espanhois terem
descoberto a grande mina de Potosi, que despertou no rei portugués o desejo de
encontrar 0s metais preciosos nas terras brasileiras, e 0 medo de perder as terras para 0s
franceses.

O governador-geral tinha incumbéncia de assentar os colonos, enfrentar a
pirataria estrangeira (principalmente de pau-brasil) e os ataques indigenas, aplicar a
justica, fundar a capital, expandir a fé cristd e transformar a colénia num
empreendimento lucrativo para Portugal. Para uma melhor administracdo, o governador
contaria com o auxilio do ouvidor-geral (responsavel pela justi¢ca), do provedor-mor
(responsavel pelos impostos e taxas correspondentes aos direitos da Coroa) e de um
capitdo-mor (responsavel pela defesa). E, ainda, com a instalacdo das Ca&maras
Municipais, 6rgdo encarregado de administrar as vilas e as cidades brasileiras.

Tome de Souza, o primeiro governador-geral, desembarcou na cidade de
Salvador (Bahia), acompanhado de cinco padres Jesuitas, sob a direcdo do Padre

4 O negro também resistiu a escraviddo, porém os indios tinham uma vantagem em relagdo ao negro, o
conhecimento do territorio (FAUSTO, 2014, p.22-23).
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Manuel da Nobrega, com a missao conferida pelo rei de catequizar e instruir 0s nativos
e os filhos dos colonos recém-chegados a fim de consolidar, por meio da fé, a
colonizagdo do territério.

Cantos afirma:

Partem entdo de Belém, em primeiro de fevereiro de 1549, os Jesuitas, Tomé
de Souza, colonos, funcionarios, entre outros, com trés naus (Conceicéo,
Salvador e Ajuda), duas caravelas (Leoa e Rainha) e um bergantim —
embarcacdo ligeira de dois mastros — Sdo Roque ou Santiago. O jesuita
designado para o papel de fundador da provincia brasileira era o jovem Padre
Manoel da Ndbrega (1517-1570), o qual trouxe consigo os padres Leonardo
Nunes, Antbnio Pires, Jodo de Azpilcueta Navarro, e 0s irmaos — que depois
se ordenaram —Vicente Rodrigues e Diogo Jacome, conforme relata Leite
(1938a) (2009, p.46).

Depois de certo tempo no mar, cerca de oito semanas, a comitiva portuguesa
enviada ao Novo Mundo pisou em territorio brasileiro, e em 29 de margo estabeleceu os
primeiros contatos com os nativos e fundou a primeira cidade do Brasil denominada Sao
Salvador. Dois dias depois, em 31 de marco de 1549, Nébrega rezou a primeira missa,
marcando, assim, o inicio efetivo do processo colonizador lusitano, permeado também
pelo interesse em disseminar o catolicismo entre os homens desta terra (Ibid., p.46).

A Companhia de Jesus, criada em 1534, por Inacio de Loyola, foi considerada,
de acordo com Luzuriaga (1990), o principal érgdo da Contrarreforma e da contencédo
do movimento protestante nos paises latinos. Mesmo ndo sendo criada s6 com fins
educacionais, logo a educacdo se tornou uma das mais importantes atividades da
Companhia. A mesma defendeu um modelo educacional e cultural tradicional em
consonancia com o modelo politico e social proposto pelas classes dirigentes. Em
relacdo a organizacdo escolar, fundaram indmeros colégios humanistas, as escolas
secundarias, baseadas no estudo do latim e do grego e essencialmente voltadas para a
educacéo das minorias (ZOTTI, 2017, p.8).

A atuacdo educacional dos inacianos voltou-se, na sua primeira fase, para as
missOes e catequese dos indigenas, como meio de conter o avan¢o da reforma
protestante e garantir a hegemonia do espirito catdlico. Nesse sentido, a catequese é,
entdo, um esforco racionalmente feito para conquistar homens; é um esforco para
acentuar a semelhanca e apagar as diferencas, ou seja, incorporar 0s indigenas a

cristandade e fazé-los cristdos (Ibid., 2009, p.31).
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[...] o éxito da arrojada empresa colonizadora; pois que, somente pela
aculturacdo sistematica e intensiva do elemento indigena aos valores
espirituais e morais da civilizacdo ocidental e cristd é que a colonizacéo
portuguesa poderia lancar raizes definitivas (MATTOS, 1958, p.31).

Na fase inicial das missdes jesuiticas, os padres iam em um pequeno ndmero
visitar aldeia por aldeia, com ou sem apoio militar. Tempos depois, 0s Jesuitas passaram
a pratica de agrupar os indios nas proximidades dos nucleos de povoamento
portugueses, assentados em aldeamentos construidos especialmente para recebé-los.
“Essa politica de aldeamentos, proposta por Nobrega, facilitava de certa forma, o
trabalho dos missionarios, trazendo os autdctones para o interior do territorio cristdo e
produzindo uma reserva de mdao-de-obra expressiva e cobicada pelos colonos”
(MONTEIRO, 1994; SCHWARTZ, 1988), também proporcionou aos indios novas
possibilidades de sobrevivéncia e adaptacdo a uma realidade que se modificara
radicalmente, com resultados tragicos para os mesmos, infelizmente (BRUST, 2007,
p.4).

Nas falas da autora Beatriz VVaconcelos Franzen,

No aldeamento, o indio é catequizado, e civilizado, isto é, impde-se-lhe o
trabalho sistematico, o treinamento para atividades militares, enfim, o0 modelo
de viver europeu. E necessario que ele esteja preparado para atender as
necessidades do Estado, tais como trabalhar nas Aldeias do Rei, nas salinas e
quando preciso defender a cidade (ataques de piratas ou de indios rebeldes), e
também deve atender as necessidades do colono (FRANZEN, 2005, p. 38).

O sociologo Gilberto Freyre complementa:

Dominou nas miss@es jesuiticas um critério, ora exclusivamente religioso, 0s
padres querendo fazer dos caboclos uns déceis e melifluos seminaristas; ora,
principalmente econdmico, de se servirem os missionarios dos indios, seus
aldeados, para fins mercantis; para enriquecerem, tanto quanto os colonos, na
inddstria e no comércio de mate, de cacau, de agUcar e de drogas. (FREYRE,
2017, p. 217)

Segundo Celestino (2000), a condicdo de aldeado ou de sudito da Coroa
portuguesa poderia muitas vezes significar a garantia de certos privilégios bem como o
reconhecimento de antigas liderancas indigenas, embora o contexto de mistura de etnias
no interior das Aldeias ndo favorecesse tais ocorréncias. Neste sentido, além de
constituirem espagos propicios a transformacdo processual e permanente da natureza

indigena como forma de integra-la aos ditames da colonizacdo, os Aldeamentos também
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foram espacos de reconstrucBes de histdrias e identidades numa dinamica cultural de
mdo-dupla, que fundiu crencas, préaticas, costumes e discursos (BOSI, 1992). Desta
forma, a conversdo deveria vir preferencialmente pela pregacdo da Palavra de Deus e
exemplo de boa vida, como determinara Paulo I1l, ndo se descartava a sujei¢do do
gentio bravo, ou seja, a guerra justa contra aqueles considerados barbaros, condicéo que
justificaria a mesma (BRUST, 2007, p.4).

Por outro lado, os aldeamentos significavam uma forma de arregimentacdo de
méo de obra indigena para a coloniza¢do, mesmo que ndo fosse esse 0 objetivo principal
da acdo dos Jesuitas. Mas a violéncia desse processo proporcionou a destruicdo de
varios grupos indigenas. Assim, é possivel identificar o ciclo litordneo como um
fracasso por ter propiciado a eliminagdo de grande ntimero de indios “por causa de
doengas, fugas, guerras e fomes” e também devido a proximidade que existia entre as
aldeias e as vilas coloniais, “o que, apesar dos conflitos com os colonos, favoreceu
sobremodo a escravizagdo” (TAVARES, 1995, p.46-47). Logo, a conversao implicou a
desestruturacdo de um grupo social, de uma cultura, marcada por violéncia, mas
justificada pela crenca na urgéncia de difundir a fé crista.

Nos primeiros anos das missdes, foram varios os obstaculos enfrentados pelos
membros da Companhia de Jesus para converter 0s pagdos da terra a fé crista. Entre eles
podem-se citar a inconstancia dos Brasis, que pouco tempo apds terem recebido os
ensinamentos cristéos, voltavam a viver de acordo com seus costumes “pecaminosos”; o
exemplo dado pelos colonos e o tratamento destes para com os indigenas; e, por fim, a
corrupcao do clero secular. Os problemas ndo paravam por ai, ap6s a implementacao
das Aldeias, um nimero pequeno de missionarios Jesuitas teria que se preocupar com 0s
perigos de um extenso territdrio hostil, a fim de convencer grupos indigenas a transferir-
se para estas propriedades. Segundo a visdo jesuitica, a natureza tropical teria sido
abandonada por Deus e por isso era encarada como um local misterioso, temivel,
passivel de ser a morada do Diabo. Além disso, sdo muitos os relatos que apontam as
necessidades pelas quais passavam o0s padres devido a falta de recursos como roupas,
calgados e alimentos. Todos esses fatores permitem dar credibilidade as intencbes dos
inacianos (SANTQOS, 2005, p.4-5).

Em um segundo momento, os Jesuitas dedicaram-se ao ensino destinado a
formacgédo de religiosos, fundamentais para a perpetuacdo do projeto colonizador e
evangelizador, que garantiria a educagao dos filhos dos colonos, objetivando ndo s6 a

transmissao dos valores religiosos, mas também a preparagdo da elite para compor 0s
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cargos politicos e administrativos na col6nia. A criacdo de Colégios, sob a orientacdo do
RatioStudiorum, consolida a expansdo dos Jesuitas na instrucdo da aristocracia,
formando ndo apenas padres, mas também burocratas e profissionais liberais. E nesse
contexto que a sociedade aristocratica e patriarcal sera erguida.

Fausto (2002) afirma que os colégios e as missfes contribuiram para o éxito da
colonizacdo brasileira, pois, a partir deles, os inacianos transformaram o Brasil em um
pais catolico, de lingua portuguesa e formaram a primeira elite dominante da coldnia.
Através da aculturacdo conquistaram os nativos fazendo-os novos cristdos e utilizando a
sua mé&o de obra para proteger, conquistar e explorar o0 novo territorio, cumprindo dessa
forma com os acordos anteriormente firmados entre a Igreja catdlica e o Estado
portugués.

Segundo Saviani,

0 processo de colonizagdo abarcou, de forma articulada, mas ndo homogénea
ou harmbnica, antes dialeticamente, esses trés momentos representados pela
colonizacdo propriamente dita, ou seja, a posse e exploracdo da terra
subjugando os seus habitantes (os incolas); a educagéo enquanto aculturagéo,
isto é inculcacdo nos colonizados das praticas, técnicas, simbolos e valores
proprios dos colonizadores; e a catequese entendida como difusdo e
conversdo dos colonizados & religido dos colonizadores (SAVIANI,2013,
p.29).

O projeto colonial Portugués esteve entrelacado por fatores econémico-politicos
e culturais oriundos tanto do poder do Estado — no Brasil representado pelos governos
gerais — como da Companhia de Jesus, enquanto defensora de uma ideologia prépria,
ancorada nos interesses da Igreja Catdlica e da propria corte. Dito de outra forma, os
Jesuitas foram submetidos aos interesses do projeto do Estado portugués que viabilizou
o empreendimento religioso, mas também perceberam, no apoio a esse Estado, a
possibilidade de cumprir sua missdo quanto a insercdo da igreja nas terras do além-mar,
pois consideravam esta a sua vocacdo universal. “Assim, a Companhia teve um papel
central pelo poder que representou como instituicdo singular, mas ndo pdde deixar de
inserir-se nas tramas tecidas pelo mercantilismo europeu” (ZOTTI, 2017, p. 16).

Paulo de Assungéo afirma:

Ao chegarem a América Portuguesa visando a conversdo do gentio e a
garantia da defesa da fé catolica, os jesuitas adaptaram-se aos condicionantes
da vida colonial. Era imperioso que a Companhia de Jesus construisse o
edificio da cristandade em bases s6lidas, com igrejas, colégios e residéncias,
bem como captasse recursos para o sustento de religiosos e estudantes, e que
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permitissem a execucdo do seu projeto de salvacdo. A conquista espiritual do
Novo Mundo implicou a conquista de favorecimentos reais, a protecdo de
reis e dos funcionarios da Coroa, além de doacdes de particulares, comuns no
decorrer dos séculos em que a Instituicdo esteve presente nas terras
portuguesas. Dessa forma, os inacianos paulatinamente acumularam um
patriménio significativo, que reunia, engenhos, fazendas, terras, currais e
casas de aluguel, situagdo que os impeliu a realizarem negocios temporais
(2009, p. 433).

E importante ressaltar que, embora outras ordens tenham participado do
movimento missionario e evangelizador na coldnia, tais como os franciscanos (0
primeiro grupo a chegar ao Brasil com essa finalidade), os beneditinos e os carmelitas, o
enfoque do presente estudo se concentrou na atuagdo dos membros da Companhia de
Jesus, por ser ela o principal foco de analise da presente pesquisa.

Segundo Arno Wehling (2011, p.48-49), a incorporacdo da nova terra
consolidava-se, portanto, em meados do seculo XVI, pela via politica, com a
implantacdo de algumas instituicbes metropolitanas, como governo-geral, vice-rei e
camaras municipais. Essas tornaram possivel a criagdo de um “estado do Brasil”,
politica e juridicamente incorporados aos dominios da monarquia portuguesa; pela via
econbmica, a colbnia foi integrada as redes de capitalismo comercial por meio de
diferentes mercados: do pau-brasil, do agUcar, do tabaco, de couros, dos diamantes, de
escravos e pela via religiosa, com a organizacao do clero secular e o estabelecimento de
uma ordem francamente militante como a dos Jesuitas. Foram 0s inacianos que atuaram
diretamente nas missdes e nos trabalhos catequéticos com os indios e também no ensino
destinado aos préprios membros da ordem e aos filhos dos colonos.

Desta forma, a articulagdo do estado portugués com a col6nia brasileira foi
marcada por valores préprios do Antigo Regime, pautado no arcaismo metropolitano,
que concebeu na coldnia uma elite mercantil formadora de uma sociedade
fundamentada no trabalho escravo e no comércio colonial priméario-exportador
(SIQUEIRA, 2009, p.4).

De acordo com Cambi (1999), no ambito expansionista, as descobertas de novas
terras e a colonizacdo permitiram a ampliacdo comercial, o contato com diferentes
povos, a percepcdo de modelos culturais diferenciados, a exploracdo de riquezas e a
ampliacdo dos impérios europeus. E gragas a esse projeto de expansdo e exploragédo

portuguesa, o Brasil se insere no mundo moderno.
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2.2 A FORMACAO DA COMPANHIA DE JESUS

A “descoberta” de novos mundos e novas culturas, aliada ao cisma, a partir de
Lutero, levou a Igreja Romana (hierarquia, religiosos e fiéis) a repensarem sua propria
fé e praticas devocionais. Nesse mesmo tempo, o impulso das navegacdes por “novos
mares” € a transformagéo econdmico-cultural do inicio dos Tempos Modernos, aliados
ao desnudamento das antigas representacdes e exteriorizacdes da fé, levaram direta e
indiretamente ao profundo reordenamento da administracdo eclesiastica, da pastoral e
das préticas de culto na Igreja Catdlica — com grandes reverberacbes no meio social
europeu e, também, nas culturas que se formavam, especialmente na América. N&o foi
por acaso que a Companhia de Jesus representou a maior forca na Reforma Catolica e
na Contrarreforma (ARNAUT; RUCKSTADTER, 2002, p.103-113).

A Companhia de Jesus, juntamente com o Concilio de Trento e a Inquisicao,
torna-se um dos principais instrumentos da Contrarreforma, a fim de devolver a
confiabilidade da Igreja Catdlica perante seus fiéis. A Ordem religiosa criada por Inacio
de Loyola nasceu para apostolar no mundo secular com trés objetivos muito bem
definidos: defender o Papa, reconverter os cristdos, particularmente os reformados, e
evangelizar os chamados “povos barbaros” que habitavam os outros continentes
(FERREIRA JUNIOR, 2007, p.9). E as atividades educacionais, que ndo figuravam
entre os primeiros propdésitos da Companhia, tornaram-se uma das principais atividades
exercidas pelos padres inacianos em todo o0 mundo e 0 mecanismo mais eficiente de
propagacao da fé cristd, principalmente aos povos recém-conquistados.

De acordo com Anna Maria Monteiro de Carvalho:

Ordem religiosa mais combatente do que contemplativa, a Companhia de
Jesus surgiu como uma cruzada apostolica revolucionaria em plena crise de
Identidade da Europa no século XVI. O conhecimento de um mundo aberto,
infinito e questionavel — o das grandes descobertas maritimas, do sistema
heliocéntrico (1515) e do cisma cristdo anglo-saxdo (1520) — abalara a
cultura antropocéntrica, pré-capitalista e catblica do Renascimento.
Propagando a fé cristd em novas bases, a Companhia de Jesus permitiria aos
estados catdlicos, através do dramdtico discurso contrarreformista do
Concilio de Trento (1545/63) continuar o exercicio de sua politica de
expansdo mercantil, agora nas novas terras coloniais. Os fundamentos da
doutrina jesuitica visavam a conversdo dos ‘gentios’ e ‘infiéis’ ao
catolicismo, através da militancia do espirito (1993, p.35-36).

O historiador José Eduardo Franco afirma que:
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A Companhia de Jesus procurou levar o mais longe possivel o seu esfor¢o
utépico de universalizagdo do cristianismo, num ambiente de militancia
proselitista, impulsionada pela Contrarreforma, consagrada no concilio de
Trento (1543-1563). As instituicGes fundadas pela Companhia estavam
comprometidas com um ideério religioso, cujo objetivo primacial era ganhar
uma nova consciéncia dentro da Igreja catélica (2006, p. 155).

Os Jesuitas intuiram que o ensino seria em longo prazo, segundo o autor, “um
dos instrumentos mais adequados e eficazes para realizarem a sua misséo de restaurar a
alma da Igreja Catolica e de conquistar novas almas para o redil cristdao” (Ibid., p. 155).

IRigo Lopez de Loyola, depois conhecido como Inacio de Loyola, era um jovem
soldado basco que aspirava a uma vida de gléria militar, inicialmente, sem um Viés
religioso. Em uma batalha contra tropas francesas na cidade de Pamplona, na Espanha,
o0 soldado Loyola viu sua perna direita ser estracalhada ap6s ser atingida por uma bala
de canh&o em 1521. Durante a sua recuperacdo, Loyola acabou tendo contato com dois
livros que dissertavam sobre a vida de Cristo e dos Santos. E, em meio as leituras,
acabou decidindo a empregar sua energia a causa de Cristo. De acordo com o
historiador inglés Jonathan Wright: “aparentemente, Loyola identificou alguma coisa de
invejavel nas vidas heroicas dos santos, uma espécie de cavalaria espiritual, e seguiu 0
exemplo” (WRIGHT; JONATHAN, 2006)

O militar Inécio de Loyola, de apenas 26 anos, decidido a organizar uma Ordem
religiosa com caracteristicas préprias, funda, em Paris, em 15 de agosto de 1534, a
Companhia de Jesus, juntamente com seis estudantes da Universidade da cidade, sao
eles: Francisco Xavier, Nicolau de Bobadilla, Diogo Lainez, Alonso de Salmerdn,
Siméo Rodrigues e Pedro Fabro, os quais fizeram o voto de pobreza, de castidade e de ir
até Jerusalém. De acordo com Oliveira e Costa (2013, p.5), a nova ordem nasceu com 0
principal objetivo de empreender uma cruzada missionaria a Palestina. Decidiram
reconquistar Jerusalém, que estava na mao dos Mouros, mediante a pregacdo da Santa
Fé Catdlica. Esse foi o primeiro projeto dos Jesuitas. “Contudo, uma vez que o
Mediterraneo estava fechado e que, portanto, seria impossivel embarcar para a
Palestina, ficaram ao dispor do Vigario de Cristo, como ja haviam decidido”
(OLIVEIRA; COSTA, 2013, p.5).

Conforme o Dicionario do Brasil Colonial de Ronaldo Vainfas (2001, p.326):

A originalidade, porém, de Inacio e seus companheiros iniciais, na maioria,
espanhdis como ele, ultrapassava em muitos detalhes. Tendo estudado na
Universidade de Paris, foram, a principio, movidos pelo espirito de cruzada
medieval, com o qual pretendiam partir para a Terra Santa a fim de converter
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os infiéis. Contudo, a formacédo letrada de que estavam dotados, baseada no
estudo dos classicos da Antiguidade, logo abriu outros horizontes. Regidos
por uma originalissima administracdo colegiada, ao longo da segunda metade
do século XVI, desenvolveram estratégia prépria para difundir a fé através do
uso do conhecimento, embora sempre experimentada e corrigida pelos
resultados obtidos na pratica.

Os jovens, entdo, resolveram ir a Roma para aguardar a aprovacdo da
Companhia pelo papa. Na capital italiana, aliaram-se a pessoas influentes e
conquistaram a atencdo do Cardeal Contarini, critico severo do monasticismo de &guas
mornas, convencendo-o0 a apresentar ao Papa Paulo 111 o projeto de carta de fundacéo da
ordem dos Jesuitas (OLIVEIRA; COSTA, 2013, p.6). Além disso, Indcio de Loyola
elaborou a formula, documento dividido em cinco capitulos que objetivava tracar o
carater da Ordem, a fim de apresenta-la ao Papa e oficializar a Companhia.

No ano de 1537, juntaram-se aos inacianos iniciais mais trés membros, Pascéssio
Broét, Jodo de Codure e Claudio Jav. E, em 27 de setembro de 1540, a ordem foi
aprovada pelo Papa Paulo I, por meio da bula Regimini Militantis Ecclesiae. E
instituida oficialmente em 1541, sendo In&cio de Loyola eleito como o primeiro
superior geral da Companhia.

Além dos votos de castidade, pobreza e obediéncia comuns a todas as ordens
religiosas, os Jesuitas fizeram um quarto voto especial de obediéncia ao Papa, pelo qual
se comprometiam a seguir sem recusa ou demora a qualquer lugar para o qual o Sumo
Pontifice os enviasse, para combater por Deus e servir somente a Ele e ao Papa, seu
Vigario na terra. Nao por acaso, a Companhia de Jesus logo se espalhou pelo mundo.
Mais que um simples gesto de submissdo ao Papa, o quarto voto atendia a uma opc¢éo
dos proprios Jesuitas pelo universalismo, feita antes mesmo da aprovacdo oficial da
Companhia. Representava também um apoio da nova ordem ao Sumo Pontifice e a fé
catdlica, enfraquecidos pelo avanco da Reforma Protestante no mundo moderno
(PEDRO, 2018, p.12).

De acordo com Roberta Lobdo Carvalho apds a criagdo da Ordem, alguns pontos

ficaram claros:

A coesdo do grupo, o dever de obediéncia, a exaltacdo da pobreza enquanto
ideal humano e a rendncia aos cerimoniais monasticos. Em relagdo ao voto
de pobreza, eles se referiam a pobreza pessoal, pois era necessario que o0
grupo possuisse renda e bens a fim de unir estudantes e forméa-los para o
custeio dos escolasticos. As oracBes deviam ser feitas de forma particular,
sem 0s rituais, pois para a ordem era mais importante se ocupar dos pobres e
doentes. Nao deviam recorrer as mortificagdes corporais, pois seus afazeres
ja eram bastante duros. As principais caracteristicas da Companhia eram:
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obediéncia ao papa, unido em torno de um lider, uma vida ascética, reta e
simples, a multiplicidade de funcbes (médicos, professores, confessores,
pastores, protetores, etc.) e a missdo evangelizadora (2010, p. 52).

O que era esperado dos Jesuitas?

Para comecar, tinham de manter, em todas as situagdes, uma conduta mais
possivel a vida conventual, ou a regra da ordem, como viajar sempre a pé, em
siléncio, ou falando sobre coisas sobrenaturais, dar sempre bom exemplo,
viver com sobriedade, ndo deixar dominar por curiosidades mundanas e
evitar, obviamente, o contato com mulheres (CARVALHO, 2010, p.52).

Rita Filomena Andrade Januério Bettini (2006), em seu artigo Companhia de
Jesus, das origens ao ocaso: uma proposta de analise historiografica, fala a respeito da
conduta e dos aspectos fisicos dos membros admitidos na ordem. Ela afirma que nédo
seriam aceitos na Companhia de Jesus “aqueles que tivessem pensamentos erroneos e
posicionamentos ndo definidos em se tratando de questdes religiosas”. E que “o
candidato a se tornar um jesuita ndo poderia sofrer de qualquer disfuncéo corporal; sua
saude teria que ser perfeita”. As pessoas com algum tipo de deficiéncia natural ou
acidental dificilmente eram acolhidas no seio da ordem, visto que as deformacdes
representavam empecilhos para a edificagdo do proximo. A autora ainda sinaliza que “o
principal critério para a admissdo de um jesuita era que tivesse recebido a graca de Deus
nosso Senhor e infundido os dons naturais, sem o que ndo seria Util a Companhia”.

Luzuriaga indica que:

A Companhia, como se sabe, € composta de membros, que tém, a um tempo,
carater regular e secular; séo membros de uma ordem religiosa com estatutos
e autoridades préprias e do mesmo passo sdo sacerdotes ordenados que
exercem todas as fungfes dos demais sacerdotes. Ao contrério das outras
ordens religiosas, vivem no século, no mundo; e a Companhia tem carater
sumamente empreendedor e combativo. Sua mesma designacdo de
Companhia j& indica o carater de milicia, assim como a organizag&o,
disciplina e espirito de obediéncia, tudo para a maior gléria de Deus (Omnia
ad Majorem Dei Gloriam ou, abreviadamente, A.M.D.G.). Dependem o0s
membros de um Geral e, em cada nacdo, de um provincial, embora
submetidos a autoridade do Papa (1975, p.118-119).

A Ordem tinha como supremo poder legislativo a Congregagdo Geral, composta
por delegados das diversas provincias, embora o governo da ordem fosse de
responsabilidade do Superior Geral. A Companhia estava dividida em provincias, que
compreendiam residéncias dos padres e colégios, administradas por um provincial. Para

se constituir uma Provincia era necessario ter poder aquisitivo para manter as despesas e
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atender a circunstancias geograficas ou linguisticas do local. As provincias foram
agrupadas, formando ao todo, nos primeiros séculos, seis Assisténcias: Italia, Portugal,
Alemanha, Espanha, Franca e Polonia.

Leite (2004, p.12) afirma que:

[...] na Companhia antiga existiram 6 Assisténcia: Italia, Portugal, Espanha,
Alemanha, Franga e Poldnia. A Assisténcia de Portugal compreendia, além
da metrépole, a Provincia da india, que se desdobrou depois em duas, Goa e
Malabar, o Japdo, a Vice-Provincia da China, a Provincia do Brasil e a Vice-
Provincia do Maranhdo. Além disso, Missdes em Angola, Mogambique e
Etiopia. Cada Assisténcia mantém em Roma um representante, chamado
Assistente, eleito ordinariamente nas Congregacbes Gerais. E simples
consultor do Geral para os respectivos negécios.

Segundo Laima Mesgravis (2015, p.25), a descoberta do novo Mundo e as
possibilidades abertas com o comércio nas indias abriram caminhos interessantes para a
catequese e a obtencdo de novos adeptos para a religido que defendiam. Assim, 0s

Jesuitas assumiram o impeto da miss&o.

Em 1540, os primeiros chegavam a Portugal; logo depois, em 1542, no
Oriente e na América portuguesa, em 1549. Em ambos os locais,
acompanhavam os governadores designados pelo rei para, efetivamente,
colonizar aquelas regiGes ultramarinas. Bastante tardio foi o envio dos
primeiros Jesuitas para as terras que pertenciam a Coroa espanhola. Somente
no ano de 1566, o primeiro grupo chegou “as indias Ocidentais” ¢ encontrou
uma situacdo mais organizada em termos de ocupacdo por outras ordens
religiosas. Tiveram, entdo, que se adaptar, negociar e buscar novas regides e
povos para evangelizar (FLECK; AMANTIN, 2014, p.443).

Os inacianos organizavam as popula¢cdes dominadas em torno de um regime que
combinava trabalho e religiosidade. E aos poucos inseriam um conjunto de valores
culturais europeus, na tentativa de minar toda a diversidade cultural das populacGes dos
territorios conquistados. Do oriente ao ocidente, os seguidores de Indcio de Loyola se
depararam com realidades distintas, que os fizeram adaptar suas atividades missionarias
a realidade do local para onde eram enviados. Segundo Nuno da Silva Gongalves, essa

nova realidade

Os obrigou a ensinarem métodos de evangelizacdo adaptados as caracteristicas
dos povos que encontravam. Ao ocidente e a oriente, diante de populacdes tdo
diferentes entre si, mas igualmente desconhecedoras da mensagem cristd, foi
necessaria uma grande capacidade criativa que permitisse encontrar mediacfes
para a transmissdo do Evangelho (GONCALVES, 2003, p.141).
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Além disso,

0 poder dos reis e dos que exerciam cargos administrativos no Ultramar eram
quase inquestionaveis, e para poder atuar nas possessOes coloniais era
importante aceita-los e conciliar os interesses da ordem com os das monarquias
que representavam. Rapidamente, a Companhia de Jesus percebeu que a
melhor forma para ndo ficar tdo vulneravel aos eventos politicos e as decisfes
tomadas nas cortes europeias era poder usufruir de autonomia econdmica. E,
para alcancé-la, os membros da ordem transformaram-se em senhores de
imdveis, de terras e de cativos. Destinaram seu conhecimento a producdo de
variados artigos agricolas, minerais e extrativistas, mantendo um intricado
sistema de trocas e vendas entre seus colégios e pragas mercantis espalhadas
pelos quatro cantos do mundo (FLECK; AMANTIN, 2014, p.445).

Loyola redigiu os chamados Exercicios Espirituais com a finalidade de cuidar da
parte espiritual e individual dos membros do grupo. O método inaciano afirma que o
siléencio é fundamental. E no siléncio da oracdo e, principalmente, da meditacio,
consideracdo e contemplacdo, que o0 exercitante conseguird aos poucos afastar de si tudo

aquilo que causa desordens afetivas e buscar o equilibrio na vida.

Por esta expressdo, Exercicios Espirituais, entende-se qualquer modo de
examinar a consciéncia, meditar, contemplar, orar vocal ou mentalmente, e
outras atividades espirituais, de que adiante falaremos. Porque, assim como
passear, caminhar e correr sdo exercicios corporais, também se chamam
exercicios espirituais os diferentes modos de a pessoa se preparar e dispor
para tirar de si todas as afei¢cGes desordenadas, e, tendo-as afastado, procurar
e encontrar a vontade de Deus, na disposicdo da sua vida para o bem da
mesma pessoa (COMBY, 2001, p.30).

Os Exercicios eram realizados em ambientes diferentes, e, por esse motivo,
foram sendo edificadas as chamadas “Casas de Exercicios”, locais onde os Jesuitas se
isolavam para refletirem, buscando cada vez mais a presenca divina.

Para uma melhor organizacéo da ordem, foram instituidas, por Inacio de Loyola,
as Constituicbes da Companhia de Jesus, iniciadas no ano de 1547 e finalizadas em
1552 e divididas em dez partes. As Constituicdes eram um conjunto de normas e regras
que objetivavam organizar a vida comunitaria dos Jesuitas — dando-lhes uma
uniformidade. O texto das Constituices apresenta trés principios basicos: o primeiro é
gue a Companhia e os Jesuitas deveriam guiar-se pelo Unico desejo da gléria divina; o
segundo determinava que o bem deveria ser universal, pois quanto mais amplo, mais

divino; e o terceiro referia-se a obediéncia. Nelas podem ser encontrados assuntos que
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abordam desde normas acerca da admisséo e aprovagdo na Companhia, até o governo e
autoridades que compunham a referida Ordem.
Segundo Paulo de Assuncéo,

As Constituicbes tinham como objetivo dar orientagdes comuns a todos 0s seus
membros espalhados pelo mundo, dada a diversidade dos costumes das
diversas regides, a fim de que a imagem da Companhia de Jesus fosse a mesma
em todas as partes (2007, p.59).

Priscila Kelly Cantos (2009) afirma que os seguidores de Loyola teriam néo s6
que abrir mdo dos bens materiais como também da familia, pois s6 assim, poderiam
dedicar-se integralmente & vida cristd, conforme previsto nas Constituicbes. Os
admitidos deveriam provar sua convicgdo e devogao aos propositos da Companhia, para
isso as ConstituicGes propunham que esses passassem por seis experiéncias principais,

sinalizadas abaixo.

A primeira delas era a de seguir e realizar, por um més, os Exercicios Espirituais; a
segunda consistia em servir aos doentes nos hospitais, dormindo e comendo no local; a
terceira consistia em o membro fazer peregrinacdo e mendigar de porta em porta; a
quarta versava sobre a questdo da diligéncia, ou seja, 0 componente da Ordem deveria
dar exemplo de si; a quinta experiéncia consistia em ensinar, de forma publica, toda ou
parte da doutrina cristé; e a sexta “[...] consistiu em, depois de se ter sujeitado as provas
com edificacdo, passar adiante a pregar, a confessar, ou a exercitar-se em uma e outra
coisa, consoante os tempos, os lugares [...]” (CONSTITUICOES, 2004, p.57).

A IV parte das Constituices da Companhia de Jesus ocupa-se dos assuntos
relacionados a educacdo. Nesse sentido, as Constituicdes tiveram o papel de organizar e
disciplinar a vida nos colégios da Ordem. Esta parte seria mais tarde complementada
pelo método pedagdgico dos Jesuitas, a RatioStudiorum. Elas também tratavam dos
assuntos relacionados a formacéo intelectual dos membros da Companhia. De acordo
com Paiva, “a instrugdo tem dois objetivos, além da transmissédo de conhecimentos: o
preparo para o apostolado e a formagao nos bons costumes. [...] Nao se concebe, entéo,
uma formagao intelectual alienada da virtude” (2000, p. 106). Dessa forma, estavam
previstas nas Constituices uma formacdo moral, literéria, filosofica e teoldgica, que
seria ofertada pelos Colégios da prépria Ordem. Pode-se concluir que o estudo seria um
caminho necessario a formacéao do soldado de Cristo.

As Constituicdes, o RatioStudiorum e os Exercicios Espirituais, garantiram o

carater unitario do modo de vida jesuitico e permitiram uma flexibilidade e autonomia
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que possibilitaram a propagacdo do apostolado da Companhia por todo o orbe cristao.
Esses trés documentos foram também as diretrizes que garantiram a uniformidade da
pratica pedagogica dos Jesuitas em toda a sua caminhada missionaria e doutrinaria, com
adaptacdes necessarias, caso se tratasse do Imperio Portugués, do combate aos hereges,
da evangelizacdo dos europeus, da catequese dos negros da terra do Brasil (indios) ou
dos africanos escravizados (CASIMIRO, 2009, p.93).

Os Jesuitas tiveram um destacado papel na educacao e no ensino nos continentes
onde marcaram presenca. Na Europa, por exemplo, ensinaram em seminarios, colégios
e universidades, objetivando formar a elite europeia e 0s membros da ordem e, também,
recuperar antiga posicdo da Igreja Catdlica Romana. Ja nas areas recém-descobertas
organizaram, além do trabalho educacional, as missdes, com o intuito de conquistar 0s
povos que nao foram atingidos pela expansdo protestante e assim angariar novos fiéis

para a Igreja Catolica. De acordo com Ana Palmira Bittencourt Santos Casimiro:

Nos territérios colonizados, a acdo evangelizadora dos Jesuitas tomou outro
rumo, por causa dos interesses da politica econdmica sobre as colénias e da
existéncia da escraviddo. Uma linha missionaria especial foi desenvolvida
para 0s redutos missionarios (para os indios) e alguns timidos
encaminhamentos foram pensados para a evangelizacdo dos escravizados
africanos (lbid., p.90).

Segundo Costa e Menezes (2005), a missao e a educacao foram as atividades

desenvolvidas pela Companhia que a diferencia significativamente das outras ordens.

De inicio, é preciso considerar que as duas grandes atividades as quais 0s
Jesuitas deveram sua fama, a missdo e a educacdo, ndo constavam dos
primeiros objetivos da Companhia. A Ordem religiosa que nasceu sob 0
signo da Reforma Catdlica tornou-se missionaria e educadora em resposta a
desafios que lhe foram impostos pelos mandatarios de estados catolicos. Foi
em terras lusitanas, ou de dominio da Coroa portuguesa, que o0s Jesuitas
principiaram a desenvolver agueles trabalhos (TALDIVO, 2014, p.10).

No Brasil, por exemplo, o primeiro grupo chegou em 1549 na comitiva de Tomé
de Souza, primeiro governador-geral. Eles vieram com a missdo conferida do rei de
converter os gentios: “Porque a principal coisa que me moveu a mandar povoar as ditas
terras do Brasil foi para que a gente delas se convertesse a nossa santa fé catélica”, de

modo que os gentios “possam ser doutrinados e ensinados nas coisas de nossa santa f&”

(DOM JOAO lIl, 1992, p. 145-148). Dada a oficialidade, os Jesuitas passaram a ser
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reconhecidos como “missionarios da Coroa”, sendo assim, apoiados e financiados pelo
rei de Portugal. Rapidamente espalharam-se pelo territério nacional, criando os
aldeamentos e os colégios, no intuito de combater o protestantismo e difundir a cultura
crista europeia.

Casimiro, afirma:

Os Jesuitas palmilharam todos os espagos do territério colonial: o campo
econdmico, pacificando e adestrando a médo-de-obra indigena e negra; a seara
politica, exercendo forte influéncia junto a Coroa Portuguesa e participando
das mais importantes decisfes politicas e religiosas da época; as diversas
instancias da vida cultural, veiculando ideologias literarias, imagéticas e
religiosas; e, finalmente, o terreno pratico, exercendo 0 apostolado
missionario, a educacdo formal e o seminario religioso, pregado nos pulpitos
das igrejas (CASIMIRO, 2009, p.89-90).

José Manoel Madureira (1927, p. 7) apresenta um quadro resumido da expansdo
da Companhia de Jesus, desde 1540 até 1750. Esse quadro mostra que, em 1710, o
numero de Jesuitas era de 19.978, distribuidos em 37 provincias e 1lvice-provincia, 24
casas de profissdo, 612 colégios e 24 universidades, 150 seminarios, 60 noviciados e
195 residéncias de missGes. Em 1750, apogeu numérico e véspera da reviravolta
pombalina, havia 22.126 Jesuitas, 37 provincias e 1vice-provincia, 25 casas de
profissdo, 578 colégios e 150 seminarios. Esses dados demonstram o crescimento da
ordem e a forte influéncia jesuitica no mundo, principalmente no campo educacional e

missionario.

2.3. EDUCACAO JESUITICA NO BRASIL COLONIAL

A educacdo ministrada pelos Jesuitas marcou o inicio da Histéria da
Educagdo no Brasil. No decorrer de sua atuacdo, os Jesuitas foram
responsaveis pela sistematizacdo e organizacdo educacional, estabelecendo
colégios que visavam a dar uma formacéo bésica para a populagdo, fazendo
com que a cultura europeia cristd marcasse presenca nas terras tropicais. A
conquista espiritual implicou a imposi¢do de uma educacdo religiosa, sendo
as escolas de ler e escrever o primeiro meio para a divulgacdo. O
estabelecimento de colégios destinados aos filhos de colonos brancos foi a
etapa seguinte, a ser consolidada. Os colégios permitiam que os filhos da elite
colonial conseguissem realizar seus estudos para, em seguida, aqueles que
possuissem recursos, complementarem a sua formagdo em Portugal ou na
Europa (ASSUNCAO, 2007, p.82).
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Além das escolas e colégios, foram instituidos pela Ordem, no século XVIII, os
semindrios, que objetivavam preparar 0s jovens para ingressarem na vida sacerdotal.
Esses espacos sustentavam-se com doagdes, de particulares, com o fruto das obras dos
colégios (fazendas) e, inclusive, com a contribuicdo de alunos cujas familias tinham
condicdes financeiras para isso. Neles, os alunos, além do ensino, recebiam moradia e
sustento. Eram escolas tipo internato, exigindo total dedicacdo por parte dos discentes
(FRANZEN, 2005, p. 57).

No Brasil, antes da chegada dos religiosos havia uma educacdo néo
institucionalizada baseada em trés elementos basicos, segundo Dermeval Saviani, eram

ele:

A forca da tradicdo, constituida por um saber puro orientador das agbes e
decisdes dos homens; a for¢a da acdo, que configurava a educagdo como um
verdadeiro aprender fazendo e a forca do exemplo, pelo qual o individuo adulto
e, particularmente, os velhos ficavam imbuidos da necessidade de considerar
suas acBes como modelares, expressando em seus comportamentos e palavras o
conteudo da tradigdo tribal (2013, p.39).

Nessas condicdes, havia educacdo, mas ndo uma pedagogia, a0 menos no
sentido em que tal expressao € utilizada nos tempos atuais, essa s6 sera instituida pela
acao dos inacianos.

E importante frisar que o conceito de educacdo aplicado nesta pesquisa diz
respeito a um sistema de ensino institucionalizado e a existéncia de uma linguagem
escrita e ndo a um processo de trocas de saberes, oriundos de uma tradi¢ao entre individuos
de uma determinada cultura. Nesse sentido, o objetivo é mostrar a atuacdo educacional dos
Jesuitas no Brasil colonial e o0 método pedagégico aplicado por eles. Deve-se levar em
consideragdo que os indios tinham métodos préprios de ensinar e aprender e que, portanto,
os Jesuitas ndao foram os primeiros educadores do Brasil no sentido de transmitir
conhecimentos, mas foram os pioneiros em institucionalizar uma educacao formal.

Mary Del Priore afirma que:

Os Jesuitas ajudaram a fazer a passagem entre a escola da Idade Média e o colégio dos
tempos modernos. Substituiram a instrucdo técnica dirigida indiscriminadamente a
jovens e velhos por uma formac&o social e moral, rigidamente hierarquizada, dada em
classes separadas por sexo e idade. Foram eles também os primeiros educadores a dar
atencdo para a especificidade da infancia, preocupando-se com o conhecimento da
psicologia infantil e o desenvolvimento de um método de ensino compativel com essa
psicologia. (PRIORE, 1997, p.59)
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Mas, antes de aprofundar sobre a tematica educacéo jesuitica no Brasil colonial
torna-se pertinente fazer a seguinte indagagdo: Por que 0s Jesuitas se preocuparam com
a alfabetizacdo dos povos da col6nia se nem mesmo em Portugal (metropole) o povo era
totalmente alfabetizado? De acordo com Paiva (2001, p.43), as letras significavam
“adesd@o plena a cultura portuguesa”, ou seja, a partir da educagdo iam sendo inseridos
0s costumes e o0s valores cristdos europeus aos povos recem-conquistados, tornando
possivel a dominagdo portuguesa. Além disso, ainda segundo o autor, “pelas letras se
confirma a organizacgédo da sociedade”. Essa mesma organizacao vai determinar os graus
de acesso as letras; a uns, mais; a outros, menos, como sera visto mais a frente (Ibid., p.
44).

Nos dizeres de Saviani (2013), a colonizacdo do Brasil contou com a
contribuicdo imprescindivel das ordens religiosas. Essas ordens tinham sob sua
responsabilidade inumeras missdes, 0 ensino de primeiras letras e obras de catequese
por todo o Brasil. Mas a Companhia de Jesus conquistou mais segmentos do espaco
colonial do que as demais ordens e, com uma organizagdo escolar mais “eficiente”,
além de liderar o movimento missionario, teve colégios espalhados por todo o Brasil e
atuou por duzentos e dez anos, até a sua expulsdo em 1759. Ao lado da educagédo nos
colégios, os Jesuitas desenvolveram um trabalho missionario consistente e duradouro
por todo o Brasil, principalmente nas regides de fronteira (CASIMIRO, 2009, p.88).
Estavam os padres da S.J em toda a parte; moviam-se de um extremo ao outro do vasto
territério colonial; estabeleciam permanente contato entre os focos esporadicos de
colonizagdo, através da “lingua-geral”, entre os varios grupos de aborigines (FREYRE,
2017, p.90).

E por que a Companhia de Jesus se tornou a ordem religiosa mais importante na
educacdo da América Portuguesa se outras ordens também atuavam no campo
educacional?

O primeiro fator € que, diferentemente das outras ordens, os Jesuitas vieram para
o0 Brasil em consequéncia de uma determinacdo do Rei de Portugal, dessa forma, foram
apoiados e financiados tanto pela Coroa quanto pelas autoridades da colénia
(SAVIANI, 2013, p. 41).
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A Coroa criou um imposto denominado redizima® destinado & manutencéo
dos colégios jesuiticos. E ainda fez doacBes de sesmarias (extensbes de
terras), que possibilitaram a Companhia de Jesus acumular um grande
patriménio de bens econémicos como terras, escravos, engenhos e gado.
Desse modo, os missionarios-fazendeiros passaram, ao mesmo tempo, a
cuidar da vida espiritual da populacdo colonial e a administrar os negdcios
temporais que financiavam as suas atividades catequético-educativas
(BITTAR, 2005, p.5889).

Ao passo que “as outras congregagoes religiosas operavam de forma dispersa,
intermitente, sem apoio ou protecdo oficial, dispondo de parcos recursos humanos e
materiais e contando apenas com 0 apoio das comunidades e, eventualmente, das
autoridades locais” (SAVIANI, 2013, p.41).

O proprio espirito de peregrinacdo da ordem inaciana tornou-se um dos motivos
para a sua expansdo. Enquanto as outras congregacOes religiosas tinham como
caracteristicas a clausura, a oracdo, a contemplacédo, o jejum e a sublimacao da vida. A
Companhia de Jesus nasce mais proxima ao mundo secular, pois o0s Jesuitas estavam
abertos a conhecer outras experiéncias. Talvez por esse espirito de peregrinagdo o Rei
de Portugal os tenha escolhido para cristianizar a gente das novas terras (SILVA;
BITTAR; HAYASHI, 2007, p.132).

Os inacianos tinham facilidade ndo s6 de se adaptarem as novas realidades
locais, como também de ajustarem suas atividades missionarias as novas exigéncias. Em
alguns momentos, a realidade lhes impds fazerem concessdes e adequacbes para
conseguir converter ou manter os gentios convertidos. Muitas vezes, tiveram que
conhecer a vida, a religido e a cultura do diferente para, assim, desenvolverem meios
adequados de cumprir com o objetivo final de sua acdo que era levar a verdadeira
religido aqueles que a desconheciam. Assim, o uso de costumes indigenas se incorporou
nas estratégias dos Jesuitas no Brasil, por exemplo.

Pode-se apontar também o fato de eles ja terem adquirido experiéncias
educacionais anteriores, ou seja, ja estavam acostumados com a realidade de possuirem
colégios e sabiam do aparato que se requeria para a posse das instituicdes (WREGE,
1993, p. 64) e os meios de consegui-los.

Mattos (1958) destaca que a educagdo jesuitica teve duas fases distintas, a fase
dos “tempos heroicos” (1549-1570), referida aos primeiros 21 anos idealizados e
comandados pelo padre Manuel de Nobrega, que implantou o primeiro plano

> Em 1564 a Coroa portuguesa adotou o plano da redizima, pelo qual dez por cento de todos os impostos
arrecadados da coldnia brasileira passaram a ser destinados a manutengdo dos colégios jesuiticos
(SAVIANI, 2013, p.49).
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educacional do Brasil col6nia. Iniciava-se com o aprendizado do portugués (para os
indios); prosseguia com a doutrina crista, a escola de ler e escrever e, opcionalmente,
canto orfebnico e mdsica instrumental; e culminava, de um lado, com o aprendizado
profissional e agricola e, de outro lado, com a gramatica latina para aqueles que se
destinavam a realizacdo de estudos superiores na Europa (Universidade de Coimbra)
(SAVIANI, 2013, p.43).

A primeira fase da educacdo jesuitica teve por objetivo a educagdo cristd no
sentido de resgatar o catolicismo, abalado pela Reforma Protestante, e atender a politica
colonizadora através da imposicao sistematica da cultura ocidental e cristd ao nativo. As
escolas eram consideradas as sementeiras da unidade da fé e da unidade nacional, da
paz e da vivéncia entre indios, brancos e miscigenados. Funcionavam como agéncias de
“democratizagdo”, aproximando os filhos das diversas racas e de diferentes condigdes
de vida, a fim de alicercar na unidade espiritual e escolar a futura unidade politica da
nacdo (MATTOS, 1958). A educacéo jesuitica tinha por finalidade imbuir o homem das
verdades cristds, buscando manté-lo longe das injusticas, bem como das heresias e
pecados existentes na sociedade (CANTOS, 2009, p.54).

Ao chegarem ao Brasil, em 1549, os inacianos sob o comando do padre Manuel
de Nobrega, foram abrindo as primeiras “casas de ensino” junto as suas residéncias e
aldeamentos também conhecidos como “escolas de ler e escrever, de contar e doutrinar”
ou “casas de bé-4-ba” ou ainda “Confrarias do Menino Jesus”. Assim, foram aos poucos
se infiltrando nas aldeias e levando os fundamentos de uma educacéo religiosa que foi
se ampliando progressivamente pelo litoral.

A missdo jesuitica no Brasil tinha o proposito de catequizar os gentios, bem
como disseminar a religido catolica entre o povo. Essas escolas recebiam como alunos
0s pequenos indios e portugueses que habitavam a regido e ofereciam uma educacéo
para além da leitura e escrita, buscando formar o carater e a moral, ou seja, formar
integralmente o individuo. A partir dessa data, comegaram a ser implantados novos
padrdes culturais inteiramente distintos dos praticados pelos povos que habitavam o
territorio. Tratava-se de um processo cultural com vinculagfes politicas, pois os Jesuitas
forneceram, com a sua chegada, as bases ideoldgicas necessarias para a dominagao
portuguesa.

A historiadora Mary Del Priore afirma que as primeiras escolas fundadas no
Brasil foram as chamadas Confrarias (casas) do Menino Jesus, que constituiram

também o embrido dos primeiros semindrios coloniais. O padre Nébrega abriu esse
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caminho ao fundar em Sdo Vicente, em 1554, o primeiro colégio de catecimenos que
houve no Brasil. Ali juntou um grande nimero de meninos Orfdos e abandonados,
enviados de Lisboa para ca com criangas indias a serem catequizadas (DEL PRIORE,
1997, p.59). Pretendia-se, pela media¢do dos meninos brancos, atrair os meninos indios
e, por meio deles, agir sobre seus pais, em especial 0s caciques, convertendo toda a tribo
a fé catolica (SAVIANI, 2013, p.43). Duas eram as finalidades desses internatos: a
preservacao moral dos jovens e a preparacdo de candidatos a vida religiosa e sacerdotal
(DEL PRIORE, 1997, p.59).

Costa (2009) relata que uma das estratégias adotadas pelos padres Jesuitas, a fim
de conseguir alcangar os seus objetivos da conversdo cristd, foi privilegiar a educagéo
das criancas indigenas, isso porque 0s padres Jesuitas que estavam em missao no Brasil
notaram que os indios adultos ndo se convertiam de fato e acabavam voltando aos
antigos costumes. Assim, 0s inacianos acreditavam que, sendo educados ainda quando
criangas, os indiozinhos poderiam aderir aos costumes cristdos e disseminar esses
valores por toda a aldeia (TALDIVO, 2014, p. 16).

O processo civilizador dos jesuitas consistiu principalmente nesta inversdo: no
filho educar o pai; no menino servir de exemplo ao homem; na crianca trazer ao
caminho do Senhor e dos europeus a gente grande (FREYRE, 2017, p. 218).

Destacaram-se nessa fase duas casas, a da Bahia e a de S&o Paulo de Piratininga.
Elas tinham como premissa preparar, na realidade da colonia, os “obreiros da vinha de
Cristo Nosso Senhor”, conforme entendia Nobrega. Isso porque a Companhia tinha que
atender o territorio Portugués e ainda as col6nias da Africa e do Oriente. Nesse caso, era
preciso que o empreendimento colonizador no Brasil se bastasse a si mesmo, formando
seus préprios missionarios e apostolos. Quando os Jesuitas chegaram ao Brasil, o
namero reduzido de padres obrigava-os a executar diversas tarefas ao mesmo tempo:
catequizar, pregar, ensinar, organizar a vida material, etc. Tal situacdo foi se corrigindo
na medida em que surgiram vocacOes, mas faltavam especialmente professores com a
necessaria formacdo para o ensino (ZOTTI, 2017, p.7).Como bem ressalta o autor
Franca (1952, p. 32): “era preciso preparar o terreno para que a Coldnia se bastasse a si
propria, e em si mesma se formasse 0s futuros missionarios e apdstolos”.

Nesse periodo, até o falecimento de NoObrega, o ensino estava dividido da

seguinte forma:
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1°) Aprendizado do portugués e do tupi;

2°) Educacdo catequeética;

3°) Escola de ler e de escrever;

4% Educacéo de canto orfednico e musical;

5°) Educacdo profissional ou aulas de Gramatica Latina, correspondendo ao
ensino secundario;

6°) Viagem de estudos a Europa (MATTOS, 1958).

No Brasil, os padres da Companhia de Jesus serviram-se do culumim, ou seja,
filho de indio, também chamados de curumim®, para recolher de sua boca o material
com que formou a lingua tupi-guarani — instrumento mais poderoso de
intercomunicacdo entre as duas culturas: a do invasor e a da raga conquistada. N&o
somente de intercomunicacdo moral como comercial e material. Lingua que seria, com
toda a sua artificialidade, uma das bases mais sélidas da unidade do Brasil (FREYRE,
2017, p.219). Sendo assim, nas primeiras escolas missionarias a lingua nativa era
ensinada junto com a, portuguesa e latina. Pode-se afirmar, portanto, que a lingua,
ensinada nos colégios, ndo era uma lingua original dos indigenas, mas uma construgéo
“ocidental”, a partir de uma das inumeras linguas faladas pelos habitantes locais
(MENDONCA, 2010, p. 32).

A lingua portuguesa era adquirida pelo convivio diério, iniciava-se o estudo das
primeiras letras e do catecismo na escola de ler e de escrever. Os alunos que ndo eram
selecionados para cursarem as aulas de gramatica encaminhavam-se ao aprendizado
profissional e agricola, que tinha como um dos objetivos a subsisténcia das despesas
com o colégio e 0os meninos, assim como de impor a ideologia da organizacgdo social e
do significado do trabalho do colonizador, principalmente aos nativos da terra, que
produziam somente para subsisténcia. Contudo, com a morte de Ndbrega, o ensino
profissional por ele proposto é extinto e o ensino secundario caminhou para a
aristocratizacdo, por meio da exclusdo do curriculo de qualquer disciplina voltada a
profissionalizacdo (ZOTTI, 2017, p.8).

A musica, a danca, o teatro e o canto, inicialmente, ndo faziam parte das
estratégias missionarias da Companhia de Jesus, sendo ensinados como algo secundario,
apenas como elementos de aproximacao entre as culturas diversas. Porém, ao longo dos
séculos, os inacianos comecaram a perceber a inclinacdo dos aborigines para essas

atividades e logo se aproveitaram desses instrumentos para atrai-los e também ensinar-

®De acordo com o vocabulério indigena da Provincia do Ceara (1887), curumim significa menino, mas
ndo todo menino, e sim 0 menino de sete até quinze anos.
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Ihes os dogmas cristdos. Além de um meio de comunicacdo e de um mecanismo para
moldar os nativos a nova cultura, tornaram-se também instrumentos para aproximar os
indios do Cristianismo e da escola de ler e escrever.

As estruturas fisicas dessas primeiras instituicdes contavam com refeitorio,
cozinha, enfermaria, despensa, sala de estudo (ensino de ler, escrever e gramatica),
Igreja, sacristia e dormitorios. Espacos esses utilizados tanto pelos inacianos quanto
pelas criancas. Como descreve o padre Manuel de Nobrega, em carta de setembro de

1557, ao padre Miguel de Torres:

[...] as casas que agora temos sdo estas, scilicet, huma casa grande de setenta
e nove palmos de comprimento e vinte e nove de largo. Fizemos nela as
seguintes reparticdes, scilicet, hum estudo e hum dormitorio e hum corredor,
e huma sacristia por rezdo que outra casa que estd no mesmo andar e da
mesma grandura nos serve de ygreja por nunca despois que estamos nesta
terra sermos poderosos pera a fazer, o que foy de sempre dezermos missas
em nossas casas. Neste dormitorio dorminos todos asi Padres como Irmé&os
asaz apertados. Fizemos huma cozinha e hum refeitorio e huma despensa que
serve a nos e aos mogos. Da outra parte esta outro lanco de casas da mesma
compriddo, e huma delas dormem 0s moc¢os, em outra se lee gramatica, em
outra se ensina a ler e escrever; todas estas casas asyhumas como outras sdo
térreas; tudo isto estd em quadra. O chdo que fica entre nds e 0s mogos nao
hé bastante pera que repartindosse eles e nds fiquemos agasalhados,
mayormente se nele lhes ouvesem de fazer refitorio, despensa e cozinha
como serd necessario. Todas as mais casas necessarias a huma communidade
nos faltdo a nds e a eles, como sdo humas necessarias, casa d’agua e de lenha,
e outras desta maneira que qui sdo muy necessarias, e no sytio ndo ha
maneira pera se fazer, e soubretudo ndo lhe fica servintia pera a fonte e
cousas necessarias ultra de nfo terem ygreja sendo a nossa (NOBREGA,
1557, p.263-264).

No relato de Nébrega, fica claro que as casas (ou confraria de meninos) tinham
uma estrutura precaria, ja que ndo comportavam, confortavelmente, os religiosos e 0s
estudantes; tampouco havia comodos suficientes para separa-los. Alguns cdémodos
tiveram que passar por adaptacGes para servir, por exemplo, como Igrejas. Havia
necessidade de alguns insumos necessarios para 0 bom andamento das casas, mas é
possivel também visualizar, no trecho citado, a preocupacdo com a construcdo de
espacos destinados tanto a catequese quanto a escolarizacao.

Padre Anchieta descreve o cotidiano das atividades desenvolvidas pelos meninos

orféos, indigenas e mamelucos nessas casas:

Quase todos vém duas vezes por dia & escola, sobretudo de manhd; pois de
tarde todos se ddo a caca ou a pesca para procurarem 0 sustento; se nao
trabalham, ndo comem. Mas o principal cuidado que temos deles estad em lhes
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declararmos os rudimentos da fé, sem descuidar o ensino das letras; estimam-
no tanto que, se ndo fosse esta atraccdo, talvez nem os pudéssemos levar a
mais nada. Ddo conta das coisas da fé por um formulario de perguntas, e
alguns mesmo sem ele. Muitos confessaram-se este ano, e fizeram-no em
muitas outras ocasifes do que ndo tivemos pouca alegria; pois alguns
confessam-se com tal pureza e distincdo, e sem deixarem sequer as mais
minimas coisas, que facilmente deixam atrds os filhos dos cristdos:
recomendando-lhes eu que se preparassem para este sacramento, disse um: é
tdo grande a forca da confissdo que, a seguir a ela, nos parece que queremos
voar para o céu com grande velocidade (ANCHIETA, 1556, p.308).

Segundo Ferreira Janior e Bittar (2005), “Pela narrativa de Anchieta fica
evidente que os padres Jesuitas ndo separavam a educacao escolar das primeiras letras
do processo catequético que convertiam os filhos dos “gentios” a fé crista”. Dessa
forma, a aprendizagem dos “rudimentos da fé, sem descuidar o ensino das letras” era
feita diariamente através da ‘“preocupacdo com o corpo (alimentacdo) e a alma
(confissé@o dos pecados) dos indiozinhos”.

Assim, as casas de bé-a-ba se transformaram, juntamente com as igrejas, nas
primeiras instituicbes do Brasil colonial que difundiram de forma efetiva os
valores da denominada “civilizagdo ocidental cristd”. Para atingir tal objetivo,
0s padres Jesuitas utilizaram uma pedagogia fundamentada nos seguintes
elementos: bilinguismo (preferencialmente portugués e tupi); catecismo com 0s
principais dogmas cristdos; desmoralizacdo dos mitos indigenas; e atividades
ludicas (musica e teatro). O uso sistematico dessa pedagogia jesuitica no
ambito das casas de bé-4-ba pode ser considerado como a primeira grande acéo
ideoldgica de afirmacdo dos valores europeus quinhentistas no Brasil Colonial
(FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2005, p.5887).

As escolas de ler e escrever aceitavam mesticos, mamelucos, entre outros,
porém, manter uma crian¢a em uma escola colonial ndo era barato, apesar de a instrucéo
ser publica, exigia-se do aluno material escolar, vestimentas, comida. Outro agravante
era a distancia. As escolas ficavam geralmente longe das fazendas e propriedades
coloniais, dificultando o ingresso e presenca daqueles que, mesmo providos de poucos
recursos, aventuravam-se a estudar. O cansaco fisico dos discentes, decorrentes do
trabalho pesado nas lavouras nos engenhos, também era um empecilho para a
continuidade dos estudos nesses estabelecimentos. Apesar de ser admitido nas escolas,
esse grupo nao era aceito nos cursos de nivel superior das Universidades de Portugal.

Isso acontecia porque 0s mog¢os pardos e mesticos’ eram conhecidos pela sua falta de

" N&do se deve confundir pardos e mesticos com mamelucos. Os mocos pardos e mulatos eram
provenientes do sangue africano. N&o se trata diretamente de mamelucos, isto é, sangue indigena. A
expressdo mixti sanguinis (mesticos) se pode aplicar também toda vez que houver mistura de sangue. O
fato citado no texto refere-se aos pardos e mulatos (LEITE, 1945, p.75-76).
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perseveranca nos estudos, sendo, além disso, acusados de terem maus costumes
(OLIVEIRA, 2014).

Ferreira Junior e Bittar escrevem que para viabilizar as bases materiais de
sustentacdo da missdo evangelizadora, os jesuitas foram dotando, lentamente, as casas
de bé-a-ba de terras, gado e escravos, principalmente por meio de doacdes régias; e, do
outro, as Constituicdes da Ordem, promulgadas a partir de 1552, proibiam que os padres
da Companhia amealhassem propriedades e se imiscuissem no mundo dos negdcios
seculares. A Unica excecdo era feita aos colégios, tal como ficou estipulado no Capitulo
Il da Quarta Parte das referidas Constituicdes. Assim, a saida encontrada para manter os
bens temporais que a Companhia ja havia adquirido foi a transformacdo gradual das
casas de bé-a-ba em colégios (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2005, p.5881).

Além disso, fatores como a ndo receptividade de alguns indios a chegada dos
religiosos, as dificuldades iniciais da colonizacdo, tais como as longas distancias, a
caréncia de recursos humanos e econdmicos, o ambiente hostil, além do comportamento
irregular de alguns orfdos fizeram com que os inacianos fossem abandonando as
primeiras escolas e comecassem a direcionar a sua educacdo a elite e aos futuros
membros da ordem, dando inicio a segunda fase da educacdo jesuitica (1599-1759),
marcada pela organizacdo do ensino através do RatioStudiorum.

A 1V parte das Constituicbes da Companhia de Jesus dedicava-se a educacao e,
portanto, trazia as linhas mestras da organizacdo didatica e o espirito da atividade
pedagdgica da Ordem. No entanto, essa parte das Constituices registrava apenas a
orientacdo geral das préaticas pedagogicas. Foi entdo que se viu a necessidade da
elaboracdo e sistematizacdo de um projeto de estudo especifico para assegurar as

atividades pedagogicas nos colégios da Companhia, ficando conhecido como

Os mesticos, por possuirem fracdes de suas linhagens ligadas aos povos negros, sofriam algum tipo de
exclusdo social no periodo colonial, porém existiam caminhos para escapar dessa condicdo, segundo
RAMINELLI (2015) e FREYRE (2014). Tanto o casamento (com brancos nobres) quanto a entrada em
regimes militares (em altas patentes) podiam fazer com que alguns mesticos se consagrassem com a
mobilidade social dentro da coldnia. Através desses dois caminhos era possivel sair da condi¢do de
mestico e de seu passado ligado a linhagens cativas e se tornarem brancos, pois os mulatos, “procediam
da mistura perniciosa de sangue livre com sangue cativo, cruzamento responsavel, segundo a experiéncia,
pela proliferacdo de sujeitos inclinados a maldades, faltos de fé, costumazes, rebeldes, dados a vicios,
incorrigiveis; razdo porque sdo justamente excluidos dos oficios publicos” (RAMINELLI, 2012, P. 721).
Ao efetivarem tais ligagBes, 0s mesticos e negros (em muito menor proporgao) passavam pelo processo
de embranquecimento perante os europeus. Esse embranquecimento era consolidado a partir da adocéo,
por parte do mestico,de trejeitos, costumes, roupas etc. do europeu. Esse Ultimo passava a enxergar o
mestico como um branco, devido suas atitudes e nova postura e/ou cargo de brancos. 1sso significa dizer
que, “em suma, as fronteiras entre as ragas eram mais determinadas pela sociedade do que pela biologia.”
(RAMINELLLI, 2015, p. 216). (apud FURTADO, 2015, p. 17).
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RatioStudiorum. A analise mais aprofundada dar-se-a no ultimo capitulo, juntamente
com os colégios.

De acordo com Saviani (2011, p.126-127), o plano contido na Ratio era de
carater universalista e elitista. Universalista porque se tratava de um plano adotado
indistintamente por todos os Jesuitas, qualquer que fosse o lugar onde estivessem.
Elitista porque acabou se destinando aos filhos dos colonos e excluindo os indigenas,
com 0 que 0s colégios Jesuitas se converteram no instrumento de formacdo da elite
colonial. Por isso, 0s estagios iniciais previstos no plano de Nobrega foram suprimidos.
O novo plano comecava com o curso de Humanidades e prosseguia com 0s cursos de
Filosofia e Teologia, seguidos de viagem de estudos a Europa. Na pratica, poréem, 0s
cursos de Filosofia e Teologia eram limitados a formacdo dos padres catequistas.
Portanto, o que de fato se organizou no Brasil foi o curso de Humanidade, que tinha
duracdo de seis anos e cujo contedo era de Gramatica (quatro séries), com o objetivo
de assegurar a expressdo clara e precisa; a Dialética (uma série), destinada a assegurar a
expressdo rica e elegante; e Retdrica (uma série), com que se buscava garantir uma
expressao poderosa e convincente (SAVIANI, 2011, p.126-127).

Ana Palmira Bittencourt Santos Casimiro defende que os brancos, portugueses,
filhos da elite, eram alvo de uma educacdo formal, longa e diversificada, preparatdria
para o poder e/ou para a vida eclesiastica. Essa educacdo era ministrada nos colégios,
nos seminarios e na Universidade de Coimbra, baseava-se em gramatica, filosofia,
humanidades e artes, e completava-se com o estudo de canones e da teologia. Outros
portugueses, pertencentes aos segmentos restritos das classes populares, tinham acesso
apenas aos rudimentos escolares: isto &, ler, escrever e contar. Para os indios e mestigos,
a educacdo era ministrada nas missGes, nos engenhos e nas igrejas. A estes se
ensinavam, precariamente, o catecismo preparatorio para o batismo, para a vida cristd,
além de oficios e tarefas servis que, naquele tempo, por serem consideradas desonrosas,
ndo podiam ser executadas pelos brancos. Os colonizadores desenvolveram, também,
pedagogias para tratar da educacdo/evangelizacdo dos escravos. (CASIMIRO, 2002,
p.87).

Ainda de acordo com a autora, ao lado do ensino formal, instituido pela Igreja
e/ou pelo Estado, a Colénia comportava um numero significativo de pessoas que ndo se
enquadravam em nenhumas das categorias acima descritas, ou seja, individuos que eram
“desclassificados”. Faziam parte de uma realidade composta de filhos de escravos

domeésticos, orfaos, criancas abandonadas, filhos ilegitimos (inclusive filhos de padres),
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mestigos, negros alforriados etc., para os quais havia formas de educacdo distantes do

padrdo vigente. Muitas dessas pessoas conseguiram trabalho como aprendizes de

oficiais mecénicos instalados e no comércio e, no caso das mulheres, muitas aprendiam

oficios domesticos e engrossavam o0s exércitos de doceiras, lavadeiras e quitandeiras

que perambulavam pelas cidades da Col6nia (Ibid., p.88).

O século XVIHI marca uma preocupacdo mais especifica da Igreja com 0s

jovens, em vista da carreira sacerdotal, por isso foram criados 0s seminarios, coma

finalidade de

[...] criar os meninos em santos e honestos costumes, principalmente no temor
de Deus, e inclinacéo as coisas espirituais a fim de sairem bons cristdos. Além
disso, hdo de aprender a ler, escrever, contar, gramatica e humanidades, e nas
doutrinas que se fazem nos domingos, se ha de procurar que aprendam o0s
mistérios da fé com inteligéncia (DEL PRIORE, 1997, p.61).

No entanto, com a expulsdo da ordem inaciana houve uma crise geral nos

seminarios.

Romanelli (2014, p.35) afirma que

Os objetivos praticos da acdo jesuitica no novo mundo, que era o
recrutamento de novos fiéis e servidores, foram atingidos. A catequese
assegurou a conversdo da populacdo indigena e foi levada a cabo mediante
criagdo de escolas elementares para os “curumins” e de niicleos missionarios
no interior das nagdes indigenas. A educagdo que se dava aos “curumins”
estendia-se aos filhos de colonos. O que garantia a evangelizacdo destes. A
simples presenca dos padres ja era garantia de manutencdo da fé entre os
colonos. Quanto aos servidores da Ordem, estes deveriam ser preparados para
o0 exercicio do sacerddcio e foi principalmente para eles que se fundaram os
colégios, onde se passou a ministrar o ensino das ciéncias humanas, as letras
e as ciéncias teoldgicas. Foi também na camada dominante que se recrutaram
0s homens que iriam engrossar as fileiras dos sacerdotes da Ordem.

Nagel (1996) indica que grande parte da literatura sobre a acdo educacional dos

Jesuitas na Coldnia posiciona-se a favor ou contra a atua¢do dos missionarios inacianos.

Na perspectiva positiva,

os Jesuitas sdo vistos como grandes catequistas, evangelizadores eficientes
que despertavam muitas vocacOes, bondosos cristdos, opositores da crueldade
dos colonizadores, defensores dos indios ou educadores conscientes que,
compreendendo a realidade dos gentios, amoldavam os ensinamentos a
sociedade indigena (NAGEL, 1996, p.25).

Na perspectiva dos juizos negativos:
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[...] apontam, quase sempre, para dois aspectos. Um identifica nos Jesuitas
‘distorgdes na area afetiva’ tais como: autoritarismo, perversidade, violéncia,
controle, imposi¢ao. Outro identifica uma ‘limitacdo de ordem cognitiva’ que
termina por fazer com que a educacdo por eles encaminhada seja vista como
fora da realidade do aluno ou da sociedade “brasileira” (NAGEL, 1996,
p.25).

Segundo Romanelli (2014, p.34),

O ensino que os padres Jesuitas ministravam era completamente alheio a
realidade da vida da col6nia. Desinteressado, destinado a dar cultura geral
béasica, sem a preocupacédo de qualificar para 0 mercado de trabalho, uniforme
e neutro, ndo podia, por isso mesmo contribuir para as modificacdes
estruturais na vida social e econémica do Brasil, na época. Por outro lado, a
instrucdo em si ndo representava grande coisa na construcdo da sociedade
nascente. As atividades de producdo ndo exigiam preparo, quer do ponto de
vista de sua administra¢do, quer do ponto de vista da méao de obra. O ensino,
assim, foi conservado a margem, sem utilidade pratica visivel para uma
economia fundada na agricultura rudimentar e no trabalho escravo. Podia,
portanto, servir tdo somente a ilustracdo de alguns espiritos ociosos que, sem
serem diretamente destinados & administracdo de uma unidade produtiva,
embora sustentado por ela, podiam dar-se ao luxo de se cultivarem.

Ao analisar a educacdo baseada no plano educacional jesuita € possivel ter uma
visdo diferente da autora citada acima, pois o sistema educacional tinha, sim, a
preocupacdo de preparar as diferentes classes para assumir seus diferentes papéis, uma
vez que 0 ensino elementar preparava 0s nativos da terra e escravos africanos para
assumirem suas tarefas bracais. Enquanto o ensino secundario teve como fungdo a
preparacdo da aristocracia para exercer as funcdes dirigentes e administrativas da
colbnia. E, principalmente, para assumir o sacerdécio. Além disso, existiam diferentes
niveis de estudo que dependiam da condicdo e lugar social. A educacgdo religiosa dos
Portugueses e seus descendentes era formal e ministrada nos colégios, nos seminarios e
na Universidade de Coimbra, e baseava-se em Gramatica, Filosofia, Humanidade e
Artes. Também havia o estudo de Teologia para 0s que almejavam seguir carreira
sacerdotal. J& para os demais, a educacdo era ministrada nas missdes, nas igrejas, nas
senzalas, onde se ensinava somente o0 catecismo preparatdrio para a vida crista. Essa
pedagogia instaurou uma divisdo dentro da sociedade colonial, gerando desigualdade
social, intelectual e de trabalho, tornando a sociedade excludente. Tudo em prol da
consolidacdo da posse das terras, acumulo de riquezas e conquista de novos fiéis.

No entanto, é impossivel, como afirma Amarilio Ferreira Jr. e Marisa Bittar

imaginar:
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O projeto colonizador metropolitano sem o concurso da acdo missionaria dos
padres da Companhia de Jesus. O modelo econémico lusitano assentado no
latifindio, na méo-de-obra escrava e na monocultura da cana-de-agtcar, com
a producdo final voltada para o mercado externo, ndo teria logrado éxito sem
0 apoio decisivo dos religiosos inacianos. A catequese foi um elemento
decisivo no processo de neutralizacdo da resisténcia das sociedades indigenas
e, por conseguinte, de facilitacdo da penetracdo dos interesses econdémicos da
Coroa Portuguesa. Foi nesse contexto de conflitos societarios opostos que a
Companhia de Jesus ganhou todo o apoio financeiro necessario para edificar
tanto as casas de bé-a-bd quanto os colégios. Essas duas instituigdes da
superestrutura ideoldgica colonial se constituiram em focos irradiadores dos
valores da chamada sociedade ocidental cristd (FERREIRA JUNIOR;
BITTAR, p.5892).

Por outro lado, todo esse processo permitiu & Companhia de Jesus o acimulo de
riquezas, tornando-os ricos proprietarios de terras, fazendas, gados, escravos e colégios.
Nos dizeres de Paulo de Assungdo, “enquanto administradores e gestores de bens
temporais deram ensejo a constru¢do de uma empresa com recursos consideraveis e
cobicados por muitos”. (2009, p.105).

Levando-se em conta as dificuldades, os objetivos, as dimensdes geograficas do
Brasil, as estruturas materiais, fisicas e financeiras disponiveis e sua relativa autonomia,
0s numeros da obra jesuitica impressionam pela grandeza, pois foram fundadas 36
missOes; escolas de ler e escrever em quase todas as povoacdes e aldeias; 25 residéncias
dos Jesuitas; 18 estabelecimentos de ensino secundério, entre colégios e seminarios, nos
principais pontos do Brasil, entre eles: Bahia, Sdo Vicente, Rio de Janeiro, Olinda,
Espirito Santo, Sdo Luis, llhéus, Recife, Santos, Porto Seguro, Paranagud, Alcantara,
Vigia, Para, Col6nia do Sacramento, Floriandpolis e Paraiba (SHIGUNOV NETO;
MACIEL, 2008, p.169-189).

Apds 210 anos de servicos educacionais prestados ao Brasil, os inacianos foram
expulsos da colénia no ano de 1759, pelo entdo ministro portugués Marqués de Pombal.
Em decorréncia dos choques de interesses da Companhia de Jesus e da Coroa, das crises
econdémicas do Reino portugués e do contexto marcado pelos ideais iluministas.
“Portugal estava decadente em relacdo a outras poténcias europeias, e o Marqués
pretendia reerguer o pais, colocando as escolas a servi¢o do Estado e ndo mais da fé”
(NASCIMENTO; COLLARES; ZANLORENZI; CORDEIRO, p.14).

E nessa conjuntura que surge um novo projeto educacional, que visava a
substituicdo do sistema escolar jesuitico, de proporcOes bastante significativas para a

época, por um sistema de aulas e de professores régios, controlados pelo Estado e que
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vai perdurar no Brasil de 1759 até 1834 e em Portugal até 1860. Esse novo modelo
educacional deve ser entendido, a partir de fatores internos e externos pontuados na tese
da professora Tereza Fachada Levy Cardoso e que serdo expostos previamente nesta
parte da pesquisa, levando o leitor perceber que a alteracbes no campo educacional se
fizeram necessarias, em decorréncia do contexto da época, permeado por Revolucdes
(Francesa, Industrial, Cientifica), pelo movimento lluminista, pela crise do Antigo
Regime, dentre outros, os quais forgcaram a monarquia portuguesa a estabelecer uma
reforma no campo educacional que atendesse as novas demandas e garantisse a sua
permanéncia no poder.

Logo, a criacdo de um sistema de ensino durante o reinado de D. Jose I, segundo
Cardoso (2002, p. 108), “deve ser compreendida no contexto da implantacdo do
Despotismo Esclarecido em Portugal, caminho politico escolhido para conciliar a tarefa
de modernizar o pais com a preservacao da Monarquia absolutista”. Sendo assim, 0s
portugueses tornam-se 0s pioneiros na implantagdo de um sistema escolar estatizado,
que acabou depois se expandindo pela Europa.

A professora Tereza Fachada Levy Cardoso aponta, ainda, que:

Uma das mais importantes e drasticas medidas tomadas pelo governo de
D. José | foi a ruptura com os jesuitas e consequentemente com o
pensamento escolastico, pois promoveu uma abertura para a transformacao
das mentalidades sem a qual o reformismo ilustrado ndo teria condicGes de
se firmar. O rompimento com uma tradicdo de mais de dois séculos
propiciou ao governo portugués a abertura & inovacéo, a transformacéo e a
modernizacdo (2002, p. 15).

O Marqués de Pombal almejava, com a Reforma, eliminar o tradicional ensino
jesuitico e implantar um ensino moderno, tendo como base a filosofia moderna. Além
disso, a Reforma permitiria controlar todas as formas de oposicdo ao Estado,
fortalecendo-o, e a0 mesmo tempo implantando uma moderna estrutura administrativa.

Quanto aos fatores internos que motivaram a Reforma Pombalina, ressaltam-se
as questdes econémicas, visto que um dos objetivos do marqués de Pombal era colocar
Portugal em situacdo econdmica capaz de competir com as poténcias europeias. Mas,
para isso era preciso expulsar aqueles que criavam resisténcias aos planos do governo,
ou seja, 0s jesuitas. Os religiosos ndo queriam abrir mdo do poderio que exerciam nas
missBes indigenas da coldnia americana, tampouco das terras que haviam conquistado
no decorrer do processo de colonizagéo, criando assim mais um impasse com a Corte

portuguesa.
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O plano de Portugal, segundo Cardoso (2002, p. 104), era o de “libertar os indios
do controle direto das ordens religiosas em geral, e da Companhia de Jesus em
particular”, objetivando inseri-los nas atividades econdmicas mercantilistas. Além disso,
objetivava-se fazer 0s inacianos espanhois respeitarem as demarcacOes territoriais
instituidas pelo Tratado de Madri. Havia um desejo de desapropriacdo das terras que
pertenciam a Portugal e que estavam sendo ocupadas, indevidamente, pelos jesuitas
espanhdis, que logo passaram a ser perseguidos pelo marqués.

No plano filoséfico e no de seus desdobramentos no magistério, a autora ainda
cita “a indiferenga ou mesmo 0 espirito marcado pela animosidade daqueles mestres de
batina com relagdo ao vento renovador trazido pela revolugdo cientifica que a
administracdo esclarecida portuguesa procurava instituir” (2002,p. 273). Para Levy
Cardoso, “a educagdo firmada pelos jesuitas passou a dissociar dos interesses da politica
esclarecida, que instituiu as Aulas Reégias, objetivando tornar leigo o ensino tanto no
Reino quanto nas possessdes ultramarinas” (2002, p. 274). Deve-se pontuar, ainda, 0
receio de Portugal de perder a sua mais rica colonia para as tropas invasoras estrangeiras
“ou para os originarios da terra, movidos pelas ideias emancipacionistas, tdo em voga”
(2002, p. 109).

Instituir as mudancas no campo educacional significava ndo sé apagar as
influéncias jesuiticas, mas também formar as novas mentalidades condizentes com os
novos tempos. Conforme Levy Cardoso (2002, p. 104), “além de expulsa-los
fisicamente do Reino, era necessario também apagar a influéncia deixada pela educacgéo
jesuitica sobre a populacdo”, dai a necessidade de promover “uma reforma que
pretendia destruir a heranca cultural deixada pelos jesuitas”.

Ainda segundo a autora:

A Reforma pombalina implementada em todo o reino luso com o advento das
Aulas Régias®, a partir do alvara de 28 de junho de 1759, extinguiu o sistema
de ensino baseado nos principios sustentados pela Companhia de Jesus, que
vigoravam havia dois séculos, tornando obrigacdo do Estado garantir a
educagdo gratuita a populacdo, estabelecer suas diretrizes e pagar os
professores, subordinados todos a uma politica fortemente centralizadora. A
partir de entdo a educagdo tornava-se leiga, conduzida por organismos
burocraticos governamentais € ndo mais na diretriz dos jesuitas, sem, contudo,

8 Segundo a autora Tereza Fachada Levy Cardoso, a palavra régio assume um carater ambiguo no
contexto do Despotismo ilustrado, porque ao mesmo tempo em que remete a figura do monarca,
reiterando uma tradig@o absolutista, que persiste periodo afora, representa também o avango que o termo
traz pela contraposicdo a tradi¢@o de ensino por parte da Igreja. Nesse caso, as Aulas Régias significavam
as Aulas que pertenciam ao Estado e que ndo pertenciam a Igreja. (Cardoso, 2004, p. 182).
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abolir o ensino da religido catélica nas escolas, que permaneceu obrigatorio
(CARDOSO, 2003, p.200).

As professoras Ana Waleska Mendonga e Tereza Fachada Levy Cardoso (2008,
p. 33), destacam dois momentos para o desenvolvimento da Reforma: “a promulgacao
do Alvara régio de 1759, que cria as aulas régias de gramatica latina, retorica e grego e a
Lei de 6 de novembro de 1772, que cria as aulas régias de leitura, escrita e calculo, além
das cadeiras de filosofia”. Dessa forma o “modelo de organizag¢ao adotado pela Reforma
Pombalina foi o das aulas avulsas de matérias que, a0 menos em um primeiro momento,
ndo guardavam entre si nenhum tipo de articulagio” (MENDONCA; CARDOSO, 2008,
p. 33). Sendo assim, percebe-se que “a Reforma dos estudos ndo foi um processo linear.
Ao contrario, foi marcada por diferentes etapas de um longo processo de implantagdo e
de consolidacdo da nova pratica” (apud CARDOSO, 2004, p.180).

Esse movimento reformador, além da premissa de proporcionar um progresso
cientifico e a difusdo do saberes, também teve a preocupacao de “manter os privilégios
tipicos do Antigo Regime, como uma educacdo especial para nobreza numa composicédo
propria do despotismo esclarecido” (CARDOSO, 2004, p.180)

Essa diferenciacdo interna se justificava, em funcdo de uma série critérios que
se apoiavam, no fundo, na correspondéncia entre a maneira como os estudos se
organizavam ¢ a forma hierarquizada como se percebia (e se pretendia) que se
organizasse a propria sociedade. (MENDONCA; CARDOSO, 2008, p.33)

Ana Waleska Mendonga e Tereza Fachada Levy Cardoso apontam, ainda, que
“para grande maioria, bastaria o aprendizado de ler, escrever e contar, para outros, a
precisa instru¢do da Lingua Latina, e apenas a poucos se destinariam as aulas de grego,
retorica e filosofia (apenas aqueles que pretendessem seguir os estudos superiores)”
(MENDONCA; CARDOSO, 2008, p.33). Além disso, a centralizagdo da educagdo nas
maos do Estado facilitou o controle dele sobre o que deveria ser ensinado, lido, a qual
publico estava destinado cada fase da educagao.

O sistema de ensino implantado no periodo pombalino ndo chegou substituir por
completo o método de ensino jesuitico, apenas provocou algumas mudancas necessarias

para o contexto da época. Novamente, Levy Cardoso afirma:

O sistema de ensino das Aulas Régias, que correspondeu ao que hoje
denominamos de educagdo primdria e secundaria continuou sendo
oferecido em aulas isoladas, sem alteracdo significativa quanto ao
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legado jesuitico de um conteldo que permaneceu literario e
humanistico, a servico da formacéao da elite, que no Brasil ajustava-se
a sociedade escravocrata. (CARDOSO, 2002, p. 175)
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3 FORMACAO DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO NOS PRIMEIROS
SECULOS

3.1 AFUNDACAO

A cidade de Sao Sebastido do Rio de Janeiro foi fundada a partir de conflitos que
envolveram portugueses, mamelucos, indios Temiminds e Tupinambas, escravos e
franceses. Nireu Cavalcanti (2004) explica que os homens que vieram para fundar uma
nova cidade sabiam que as mesmas maos que usariam para construir o patrimonio
imobilidrio também seriam usadas para “matar e ferir outros homens com dureza

belicosa. Na paz seriam construtores, na guerra, soldados”.

Esse foi o comego da cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro, amesquinhada no
interior de uma paligada de barro, situada inicialmente no sopé do morro Cara de Cao,
com sua populacdo acuada face a ameaca constante de ataques inimigos franceses e
tupinambas. Mal nascia e ja contava com a presenca de contendores e desejosos de
destrui-las. Mesmo depois de transferida para o Morro do Castelo, apds a expulsdo dos
inimigos, o medo e a tensdo continuavam a habitar cada um de seus moradores, sempre
temerosos com a perspectiva de uma possivel revanche. Antecipando-se aos
presumiveis ataques, portugueses ¢ aliados buscaram aniquilar os potenciais focos de
ameaca (CAVALCANTI 2004, p.40).

Pode-se afirmar, entdo, que o desenvolvimento da cidade teve um viés militar de
fortificagao e defesa do territorio.

O primeiro reconhecimento da baia da Guanabara ocorreu no ano de 1531,
quando os irmdos Pero Lopes de Souza e Martim Afonso de Souza receberam o
comando da expedi¢do do reconhecimento da costa brasileira e a missao de combater os
invasores estrangeiros, principalmente, os franceses residentes na Baia da Guanabara.
Como marco simbolico da posse das terras da Guanabara, foi construida por Pero Lopes
uma Casa de Pedra® proxima a desembocadura do rio, denominado Carioca, a fim de
mostrar aos nativos da terra e aos estrangeiros que sondavam a costa que os portugueses
tinham vindo para garantir o dominio da Coroa portuguesa naquelas terras.

Coube a Martim Afonso de Sousa a administracdo de dois ndcleos urbanos —
distantes entre si — a regido da Guanabara e S&o Vicente, uma vez que seu irmao Pero

Lopes foi enviado a uma nova missdo oficial portuguesa as Indias e de 14 ndo

°Casa de Pedra, segundo Jodo da Costa Ferreira em seu livro A cidade do Rio de Janeiro e seu termo:
ensaio urbanistico, publicado pela Imprensa Nacional em 1934, ficava no Flamengo, esquina das ruas
Princesa Januéria e Senador Eusébio.
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retornando, por conta de um naufragio. Mas, devido a falta de recursos e de gente para
administrar os territorios que recebera, o donatario optou por abandonar a regido da
Guanabara, que tinha cerca de 55 léguas de extensdo entre os rios Macaé e Curupace,
facilitando assim, a tomada da regido pelos franceses.

No ano de 1555, Nicolau Durant de Villegaignon, a mando da Franca,
desembarcou na baia do Rio de Janeiro com o propdsito de ali fundar uma colénia
denominada Franga Antartica.

Foi num domingo, 10 de novembro, 1555, que dois enormes navios, 200
toneladas cada, mais um barco com mantimentos, cruzaram a boca da
Guanabara, saudando o novo mundo com bandeirolas coloridas presas as
cordas e tiros de canhdo. A tripulacdo de Villegagnon era composta pelo
padre Thevet, o piloto Barré, seu sobrinho Bois-le-Comte, e oito soldados
escoceses, veteranos do resgate de Maria Stuart. Havia, ainda, um indio
brasileiro, tabajara, que vivia hd muito na Franga — veio como intérprete. De
resto, as duas ou trés centenas de franceses que o acompanhavam na
expedicdo eram desconhecidas. Na maioria homens que estavam presos nas
infectas cadeias francesas onde passariam, provavelmente, o resto das vidas
(DORIA, 2012, p.56-57).

Os Tupinambas, que almejavam expulsar seus antigos rivais Temiminds
(coligado dos portugueses), aproximaram-se das embarcacdes e deram boas-vindas aos
estrangeiros recém-chegados, com 0s quais outrora ja tinham estabelecidos relagdes
comerciais e se tornariam aliados. Os franceses tinham consciéncia de que precisavam
firmar alianca com os Tupinambds para vencer 0s portugueses e 0s demais nativos. E
assim a regido foi tomada pelos franceses que construiram o forte de Coligny, (onde
hoje é a praia do Flamengo), na Ilha chamada pelos indios de Seregipe, depois

denominada Villegaignon.

Fincada no meio da Guanabara, mais proxima do Rio que de Niterdi, tinha a
forma de elipse, comprida uns 300 metros com 100 de largura. Na face curta
que encarava a entrada da baia, ndo havia praia: pedras punham-se no
caminho, escarpadas, impedindo que qualquer navio se aproximasse 0
suficiente para disparar tiros de canhdo. No centro, sobre um rochedo,
construiram uma casa de madeira onde viveu Nicolas Durand. A frente, cinco
torres de alvenaria protegiam os homens em caso de ataque. O resto, abrigos
para umas 80 pessoas, “era feito [de madeira e palha] & moda indigena
(DORIA, 2012, p.80).

Os invasores pretendiam garantir com a ocupacgéo do forte de Coligny a fixagéo

em um local seguro do lider e de toda a sua tropa, ja que havia perigo de invasédo
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portuguesa e de tribos indigenas rivais por toda a parte. O dominio da Guanabara
representava para os franceses a possibilidade de continuar a explorar o pau-brasil no
litoral.

Segundo Nireu Cavalcanti (2015, p.46), “a coroa portuguesa levou cinco anos
para dar conta que poderia perder o territorio da Guanabara para os franceses”. Somente
no ano de 1560, D. Catarina, regente de Portugal, resolveu nomear Mem de S4, terceiro
governador-geral do Brasil, com a finalidade principal de expulsar os franceses do Rio
de Janeiro e assim assegurar o poderio portugués naquelas terras, ja que as inimeras
tentativas de negociacGes pacificas de retirada dos franceses da baia fracassaram. Mem
de S4, entdo, reuniu uma esquadra que contou com o reforco de homens provenientes da
Bahia, Espirito Santo, Sdo Vicente, além dos Jesuitas e indios guerreiros convertidos
sob a lideranca dos padres Nobrega (Bahia) e José de Anchieta (Sdo Vicente). Na
madrugada do dia 21 de fevereiro de 1560, os portugueses aportaram na Guanabara e
tiveram inicio os conflitos que durariam até marco. No dia 15 de mar¢o de 1560, a tropa
portuguesa tomou o forte de Coligny, obrigando os franceses e Tupinambas a
refugiarem-se no interior do continente.

Na manhd do dia 16 de marco de 1560, como ocorria sempre que um local era
dominado pelos portugueses, foi celebrada uma missa pelo padre jesuita Manuel de
Nobrega. E, apds a missa, 0 governador reuniu as principais liderancas para decidir o
futuro da Baia. A Baia da Guanabara precisava ser ocupada. Era uma determinacéo real.

O problema era por quem?

Os que ja eram brasileiros tinham o que fazer em suas préprias terras — e 0s
que vieram para a batalha, em sua maioria, voltariam ao reino. Na auséncia
de voluntérios suficientes, Mem de Sa deu ordens para que os prédios na ilha
fossem arrasados. A vila dos franceses, no continente, arrasada. Quaisquer
aldeias indigenas por perto, arrasadas (DORIA, 2012, p.94).

Logo depois, 0 governador seguiu, juntamente com alguns de seus militares,
para a cidade de Salvador, deixando abandonada a urbe carioca, que foi novamente
ocupada pelos antigos rivais. Ainda que tenha sido alertado pelo Pe. Nobrega sobre a
importancia de se povoar a regido e fundar uma cidade, como se pode analisar no

trecho:
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Parece muito necessario povoar-se 0 Rio de Janeiro e fazer-se nelle outra
cidade como a da Babhia, porque com ella ficara tudo guardado como a do
Espirito Santo, que agora estdo bem fracas e os franceses lancados todos fora,
e os indios se poderem melhor sujeitar, e para isso mandar mais moradores e
soldados (NOBREGA, 1958, p.227).

Quando as tropas portuguesas se retiraram da Baia da Guanabara, 0s inimigos,
foragidos nas matas interioranas da regido, voltaram a ocupar a orla da baia, construindo
duas grandes fortificages: uma no atual morro da Gldria e outra na Ilha do Governador.
E assim a coroa portuguesa ndo viu alternativa a ndo ser enviar para ca uma segunda
esquadra, agora sob o comando de Estécio de Sa (sobrinho do antigo governador), tendo
como incumbéncia a fundacédo da cidade.

Estacio de Sa aportou na Guanabara em 28 de fevereiro de 1565, acompanhado
de militares vindos de outras capitanias, das tropas jesuiticas de Sdo Vicente e cerca de
setecentos guerreiros Temiminds, sob o comando de Arariboia. Esses militares lutaram
por diversos interesses dentre 0s quais estavam o recebimento de terras, vantagens sobre
0S seus rivais e reconhecimento por parte da Coroa Portuguesa. De acordo com Fragoso
(2000, p. 45-122), os colonos que participaram ativamente das lutas contra franceses e
indigenas, liderando seus préprios guerreiros (normalmente indios), fornecendo armas,
dinheiro e conhecimentos bélicos, receberam como reconhecimento por seus feitos,
sesmarias, cargos e mercés variadas, transformando-se na Primeira Elite Senhorial do
Rio de Janeiro.

E no dia 1° de marco de 1565, Estacio de Sa funda a cidade de Sdo Sebastido do
Rio de Janeiro, assim batizada em homenagem ao rei D. Sebastido — morto na batalha
de Alcarcer Quibir — entre os morros Cara de Cédo e Pdo de Acucar, atualmente Urca,
tornando-se o primeiro governador-geral da cidade de S&o Sebastido do Rio de Janeiro.
O padre jesuita Gongalo de Oliveira ergueu, no ano da fundacdo, uma casa-igreja a
sombra do morro do Pdo de Acucar, o que significou para Leite (2004) que a ordem
jesuitica teria sido responsavel pelo assentamento, tanto do ponto de vista formal quanto

material da cidade. Pedro Doria defende:

Em terra, comecariam de presto a erguer uma cerca, ali onde os pés dos
morros se encontram, um canto onde era possivel vigiar o Atlantico e o
interior da baia ao mesmo tempo, protegidos pelas muralhas naturais de
granito. O Rio nasceu entre o P&o de Acucar e o morro da Urca, e 14 se
isolaram os primeiros colonos (DORIA, 2012, p.118).
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A carta escrita pelo padre José de Anchieta, responsavel por acompanhar Estacio
de S& na expedicdo de fundacdo da cidade, ao padre Diogo Mirdo, em 9 de julho de

1565, atesta 0 nascimento da cidade. Segundo ele,

[...] comecaram a rocar em terra com grande fervor e a cortar madeira para a
cerca, sem querer saber dos Tamoios nem dos Franceses, mas como quem
entrava em sua terra se foi logo o capitdo-mor a dormir em terra, e dando
animo aos outros para fazer o mesmo, ocupando-se cada um em fazer o que
Ihe era ordenado por ele, a saber: cortar madeira e acarreta-la aos ombros,
terra, pedra e outras coisas necessarias a cerca, sem haver nenhum que a isso
repugnasse, desde o capitdo-mor até o mais pequeno todos andavam e se
ocupavam em semelhantes trabalhos (CAVALCANTI, 2004, p.23).

A partir do documento, pode-se notar um esforco por parte dos conquistadores
em criar uma estrutura minima que permitisse a permanéncia dos futuros moradores no
nacleo primitivo da cidade. Também & possivel observar a preocupacdo com a
construcdo de uma cerca com caracteristicas defensivas. Ja que existia a possibilidade
de novos ataques dos amerindios rivais e franceses que ainda moravam nas mediacGes.

E bem sabido que o local escolhido, provisoriamente, para a fundacio da cidade
ndo foi ao acaso, visto que precisava responder satisfatoriamente as premissas
econbmicas, geoldgicas e militares da época. O local permitia a instalacdo de um
excelente porto, fundamental para o comércio atlantico; suas caracteristicas geograficas
facilitavam a defesa de contra-ataques estrangeiros; sua estratégica situacdo tornava
possivel o controle da extensa orla maritima, além de permitir a interiorizacdo no
continente, em busca de metais e pedras preciosas (CAVALCANTI, 2004, p.22). Além
disso, as cercanias do Morro Cara de Cdo possibilitavam o controle dos nucleos
inimigos situados na Carioca.

O mapa abaixo demonstra o territorio do Rio de Janeiro na época da fundagéo da

cidade
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Imagem 1: O Rio de Janeiro setecentista (Fonte: CAVALCANTI, 2004, p. 28)

Nireu Cavalcanti (2004, p.23), diz que ap6s 0 assentamento da cidade provisoria,
Estacio de Sa teve a preocupacdo de organizar uma minima estrutura politico-
administrativa e judiciéria para a cidade. Passando entdo a nomear aqueles que seriam o
ouvidor, o escrivdo de sesmaria, 0 tabelido e outras autoridades. E também distribuiu as
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terras entre os Jesuitas e a Camara, sendo os religiosos 0s primeiros a serem agraciados
com as sesmarias, no dia 1° de julho de 1565, recebendo as terras de maior extensdo. Ja
a sesmaria da Camara s6 foi doada no dia 16 de julho do mesmo ano, medindo uma
légua e meia de testada por duas de sertdo, 0 que tornava essas duas sesmarias vizinhas
e posteriormente rivais como sera visto mais adiante. E importante ressaltar que a velha
casa de pedra construida por Pero Lopes de Souza foi 0 marco inicial para a medi¢do
das sesmarias.

Mesmo apoés a fundacao da cidade, ocorreram dois anos de lutas entre as forcas
luso-brasileira-temiminds e os franceses e seus aliados tupinambas. A correlacdo de
forcas mudou com a chegada de refor¢o vindo de Portugal, comandado por Cristovao de
Barros, acrescido de dois navios, seis caravelGes da guarda de Salvador e a vinda do
préprio governador-geral Mem de S& e do bispo do Brasil, D. Pedro Leitdo. De animo
renovado, investiram contra o forte do morro da Gldria sendo os inimigos derrotados,
mas, infelizmente, com a perda de muitas vidas de ambos os lados, sendo o governador
Estécio de Sa atingido por flecha envenenada em 20 de janeiro de 1567, o que o levou a
falecer um més depois (CAVALCANTI, 2015, p.48). Os franceses também perderam,
nos dias seguintes, seu ultimo reduto na atual Ilha do governador e dessa forma o
dominio lusitano tornou-se pleno. “Da carnificina, o Rio fez-se portugués” (DORIA,
2012, p.133).

Mem de S&, governador-geral, entdo, buscou transferir a cidade e seus habitantes
para um lugar militarmente mais seguro. O sitio escolhido para levar os parcos duzentos
habitantes de entdo, “os mais deles [...] mamelucos e casados com negras” foi 0 morro
do Descanso ou de S&o Januario, depois conhecido como o do Castelo (PINHEIRO,
2015, p.23). O pequeno sitio permitia vigiar toda a Guanabara e, principalmente, a
entrada da baia para prevenir a invasdo de barcos inimigos e contava com a seguinte
estrutura: uma igreja e um colégio pertencente aos Jesuitas, uma camara, uma cadeia,
algumas casas de armazéns e cercaduras. Porém, apresentava problemas que limitavam

o crescimento e o fluxo da cidade.

3.2 0 MORRO O CASTELO

Mem de Sé redigiu da seguinte forma o novo ntcleo da cidade de Sdo Sebastido

do Rio de Janeiro:
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[...] Escolhi um sitio que parecia ser mais conveniente para edificar nele a
cidade de Sao Sebastido o qual o sitio era de um grande mato espesso cheio
de muitas arvores grossas em que se levou assaz de trabalho em as cortar e a
limpar o dito sitio o edificar uma cidade grande cercada de trasto de 20
palmos de largo por outros tantos de altura toda cercada de muros por cima
com muitos baluartes e fortes cheios de artilharia. E fiz a igreja dos padres de
Jesus onde agora residem telhada e bem concertada, ¢ a sé de trés naves
também telhada e bem concertada, fiz a casa da cAmara sobradada e grande, a
cadeia, as casas de armazéns e para a fazenda de sua alteza sobradadas e
telhadas e com varandas, dei ordem e favor ajuda com que fizessem outras
muitas casas telhadas e sobradadas, tendo isto feito por se rebelarem uns
principais que estavam em umas fortalezas de muitas cercas dei sobre eles e
os desbaratei, e se mataram muitos o que foi a causa de tornarem novamente
a pedir pazes, mandei vir muitos moradores muito gado para povoar a dita
cidade o qual se d4 muito bem de que ha ja grande criacdo (CAVALCANT]I,
2015, p.26).

E possivel perceber, a partir do trecho da carta de Mem de S4, que a instalacéo
da cidade ndo foi uma tarefa facil e que havia uma preocupacdo com a defesa militar. A
colina era como descreve o0 governador-geral “de um grande mato espesso, cheia de
muitas arvores e grossas”. O tombamento das arvores era necessario, nao s6 para a
instalacdo das moradias, ruas; como também para impedir que rivais as utilizassem
como esconderijo. Também chama atencdo a construcao de “cercaduras altas feitas de
grossos muros”, o que demonstra a preocupagdo com a defesa da cidade. “Mem de Sa
deu o projeto de implantacdo a Nuno Garcia, um portugués que viera degredado para a
Bahia muitos anos antes e que, mesmo apds sua pena expirar, decidira permanecer no
pais como mestre de obras” (DORIA, 2012, p.150).

Segundo Paulo Cezar de Barros, denominado inicialmente de Morro do
Descanso devido a ardua conquista que 0s portugueses tiveram para ocupa-lo, essa
elevacdo fazia parte de um conjunto de varios morros cristalinos (S. Bento, Providéncia,
Senado, Conceicdo e S. Antdnio) que estavam encravados na planicie encharcada e
isolados dos macicos litoraneos. Composto por rochas gnaissicas bastante desgastadas
pelo intemperismo quimico, o Castelo ocupava uma area de cento e oitenta e quatro mil
metros quadrados. Sua altitude era de 63 metros, e seus limites eram as atuais Avenida
Rio Branco (antiga Avenida Central), ruas Santa Luzia, Misericordia e Sdo José
(Revista Geo-paisagem, 2002, p.2).

Por que teria sido escolhido justamente o Morro do Castelo e ndo o de Sao
Bento, o outeiro da Gldéria ou mesmo o do Pasmado ou da Vilva para assentar a cidade?
Segundo Lysia Bernades (1987, p.19), o Morro do Castelo com os seus 63 metros era o

sitio defensivo que melhor respondia as necessidades da época. A autora, no trecho a
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seguir, sinaliza os fatores que fizeram do morro o espaco ideal para fixar a cidade e seus

primeiros moradores:

Com efeito, situava-se em um promontério, ou melhor, um témbolo, quase
isolado do continente, pois pantanos e lagoas estendiam-se a retaguarda das
estreitas praias que formavam a linha de costa o que tornava quase
inexpugnavel por terra. Ao norte do morro estava o fundeadouro mais
abrigado e ai vinham ter as naus, que também podiam proteger no Boqueiréo,
a lagoa situada logo ao pé do Castelo. Além disso, de todo os morros era o
que dominava mais completamente a entrada da barra, fiscalizando a entrada
das naus, permitindo a0 mesmo tempo, a observacéo do interior da baia. Em
confronto coma planicie embrejada que o cercava, possuia ainda o Castelo
outra vantagem — a salubridade, pois estava exposto francamente aos ventos
dominantes e todas as tardes era, por assim dizer, varrido pela brisa. Mas,
sobretudo, era ele que possuia a maior superficie, sendo 0 mais adequado,
portanto, para o estabelecimento de uma povoacdo (BERNARDES, 1987,
p.19).

Portanto, a colina era o local ideal para dar inicio a construcdo da cidade, porque
possuia um topo relativamente plano que permitia construc@es. Era possivel vigiar toda
a entrada da Guanabara, que era cercada por pantanos e lagoas, dificultando o seu
acesso e facilitando a sua defesa. L& também havia uma fonte de &gua doce e sua
inclinacdo favorecia o escoamento dos detritos. Mas, se por um lado o sitio apresentava
vantagens do ponto de vista estratégico-militar; por outro, sérios problemas que
limitavam o crescimento e o fluxo da cidade. O sitio ndo permitia grandes obras
urbanisticas, nem um desenvolvimento regular do tragado urbano, possuia poucas areas
planas, apresentava um solo propicio ao desmoronamento, escassas fontes de agua,
proliferacdo de doencas. Fatores esses que fizeram a populacdo descer 0 morro e ocupar
a parte baixa da cidade. Nireu Cavalcanti (2004, p. 27) aponta, “a combinacdo do baixo
nivel do terreno com a composi¢do argilosa-aluvional do solo, o clima tropical quente e
subimido, o alto indice pluviométrico e a existéncia de laminas de agua estagnadas-
tudo isso tornava o sitio improprio a instalagdo da cidade”.

Fania Fridman (2017) ressalta que em 1567 a cidade foi transferida para o Morro
do Castelo onde foi cercada por muralhas e baluartes, possuindo dois fortes, o de S&o
Sebastido do Rio de Janeiro e o de Sdo Januario, tornando-se uma cidadela, uma praca
forte. Intramuros estavam localizados a Camara, a casa do governador, a cadeia, 0s
armazens da Fazenda Real, a igreja e o colégio dos padres Jesuitas, o forte e as moradias
dos ricos. Estabeleceram-se também as autoridades militares, civis e eclesiasticas que
receberam sesmarias em todo o termo da cidade. Abaixo do Morro encontravam-se o

pelourinho e a forca. A populagdo carioca, no decorrer do século XVI, vai se espalhar



69

entre 0s quatros morros: Sdo Bento, Conceicdo, Castelo e Santo Antonio. Nessa

mudanga, a aristocracia passa a residir no entorno do Castelo e a populacédo pobre em

bairros ao redor do morro de Sao Bento.
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Imagem 2: Cidade do Rio de Janeiro Marcos Referenciais de 1565 a 1650 (Fonte: FRIDMAN, 2017, p.
32).
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Doria (2012, p.151-154) apresenta a estrutura fisica do Morro do castelo:

O colégio dos Jesuitas ficava a esquerda, na mesma encosta do forte,
debrucado sobre a baia. Sua construcdo teve inicio em 1567, e em pouco
tempo ja dispunha de 10 a 12 quartos com chdo e teto de cedro, um luxo para
o0 tempo. A Igreja de Santo Inécio, anexa ao colégio, era uma das duas igrejas
no cume. A outra igreja foi a primeira constru¢do do Centro novo, ao fundo
do morro, costas apontadas para o sul e frente para a praga principal, em
formato quadrangular. N&o tinha a pose da igreja dos Jesuitas, mas ja era
Igreja Matriz da freguesia de Sdo Sebastido em 1569. Néo longe da Sé de Séo
Sebastido, também voltado para a praca, ficava um prédio de dois andares
construido em pau a pique — um entrelacado de madeira fina preenchido com
barro e cal — que servia de Camara e cadeia, embora fosse mais chamado de
cadeia do que de Camara. Para revesti-lo, usaram sapé & moda tupi, ndo tinha
teto ou assoalho, como quase todas as casas naquele primeiro momento. Ao
lado, o armazém seguindo a mesma estrutura de dois andares e a casa da
fazenda Real, esta com varandas no segundo andar. O Rio nasceu cidade real
e suas primeiras constru¢des definitivas — igrejas, cAmara, armazém e fazenda
real — indicavam a intencéo de ficar. O primeiro que se construiu, afinal, foi o
espaco do Estado e o da Igreja.

Apbs ocorrer o povoamento do Morro do Castelo e cessado o perigo de invasoes
estrangeiras, em torno de 1570, os portugueses tomaram o rumo das terras planas ao
norte da vila de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro, na regido da Tijuca e ao sul, em volta
da atual lagoa Rodrigo de Freitas, onde comecaram a colocar em funcionamento os
primeiros engenhos de cana de agucar, produto que se seguiu a explora¢do do pau—brasil
como principal matéria de exportacdo da coldonia brasileira para a matriz europeia
(PINHEIRO, 2015, p.23).

Nireu Cavalcanti (2015) afirma que, enquanto se desenvolviam os engenhos ao
norte da cidade, o nticleo urbano do Morro do Castelo ensaiava os primeiros passos em
direcdo a varzea, pois ndo havia espaco suficiente para abrigar as moradias, os templos,
as casas comerciais, 0os armazéns € uma populacdo que crescia aceleradamente. Do alto
do Morro do Castelo foram abertas, entdo, trés ladeiras de acesso a varzea, a da
Misericordia; a do Poco do Sapateiro, saindo na atura da atual Cinelandia, e a do
Colégio, que unia o alto do morro a rua Sdo José. “Contornando o sopé do morro do
Castelo, vias uniam as saidas dessas trés ladeiras”. Unindo a cidade nova, no morro do
Castelo, a velha, na Urca, consolidou-se o caminho que passava aproximadamente pela
atual Evaristo da Veiga, largo da Lapa, rua da Gloria, rua do Catete, rua Senador
Vergueiro, praia de Botafogo e rua da Passagem. No final desse caminho ocorria uma
bifurcagdo: dirigindo-se uma via a Cidade velha, na Urca, e a outra para acesso a
Copacabana. “Do caminho da praia de Botafogo saia a estrada que desembocava na

regido do antigo engenho real” (CAVALCANTI, 2015, p.50-51).
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Ainda de acordo com Nireu Cavalcanti, no sentido de Sao Cristovao, sede de
engenho dos Jesuitas e acesso a Estrada Real, que se dirigia até Santa Cruz, havia trés
caminhos. Um, seguindo pela atual rua do Riachuelo, Frei Caneca, Estacio de Sa e Sao
Cristovao; outro, pela rua da Carioca, Visconde de Rio Branco até o atual campo de
Santana, que, ao cruza-lo e contornando a lagoa da Sentinela, iria encontrar a rua do
Riachuelo. O terceiro caminho se fazia pela atual rua da Alfandega até o campo de
Santana e dai mesmo o percurso da rua Carioca (/bid., p.51). Esses caminhos faziam
parte da estrutura basica da cidade.

O aumento do comércio maritimo transformou o porto e as imedia¢des da atual
praca XV em centro administrativo e economico do Rio colonial. Desta forma, a
mudanc¢a da funcdo da cidade, de militar para portudria, corroborou para descida do
Castelo. Como aponta Fridman (2017), a descida do Morro do Castelo foi decorrente
também de interesses dos principais produtores de riqueza: donos de engenho,
produtores agricolas, donos de armazéns e dos mercados. Estes almejavam o
crescimento da cidade na varzea a fim de expandirem os seus negdcios.

Os grandes proprietarios na época colonial eram a Coroa Portuguesa, um
pequeno numero de nobres e as ordens religiosas. Eles possuiam glebas, datas e
sesmarias que haviam sido doadas e que interferiam nas formas de organizacdo do
espaco. As ordens religiosas com seus patrimonios imobilidrios e fundidrios se
constituiram, nas cidades, no vetor determinante para a ocupagdo (FRIDMAN, 2017,
p.235).

As pesquisas realizadas por Nireu Cavalcanti sobre o patrimonio imobiliario da
cidade, a partir da analise dos livros da Décima Urbana?®, visando chegar a uma imagem
bem aproximada de como era a cidade colonial quando da chegada da Corte, apontam
que do total de 7548 imodveis com edificacdes registradas na area urbana, 86,6%
pertenciam a pessoas fisicas, 0,4% a Fazenda Real e 12,7% a institui¢des religiosas
(CAVALCANTI, 2004, p.272). Esses dados contradizem a historiografia recente, ja que
a mesma afirma que as instituigdes religiosas eram proprietarias da maioria dos imoveis

urbanos da cidade do Rio de Janeiro.

10 Décima: cobranga de uma taxa equivalente ao percentual de 10% sobre todas as formas de rendimento
dos suditos. No Brasil, sé veio a ocorrer ap6s a chegada da Corte, quando o principe regente D.Jodo, trés
meses apos a instalagdo da familia real no Rio de Janeiro, estabeleceu-a por meio de um alvara de 27 de
junho de 1808. Restringiu-a, no entanto, aos imdveis situados no perimetro urbano das “cidades, vilas,
lugares notaveis situados a beira-mar” (CAVALCANTI, 2004, p.259).
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A soma das propriedades religiosas era pouco expressiva e isso se deve ao
controle que o governo portugués exerceu sobre o patrimonio pessoal dos religiosos e
das ordens religiosas, por intermédio das Ordenagdes Filipinas'!; as sucessivas
“tomadas de empréstimos” que o governo fazia junto as institui¢des clericais, levando-
as muitas das vezes a se desfazerem de parte de seus bens. O baixo numero de
propriedades da Fazenda Real também impressiona. Segundo o autor, isso se deve a
politica do governo portugués de ndo aplicar seus recursos em bens imobiliarios
(CAVALCANTI, 2004, p.272).

Apesar de ndo serem 0s maiores proprietarios de bens patrimoniais na cidade do
Rio de Janeiro, as ordens religiosas foram fundamentais para a organizacdo espacial
dela. Uma vez que ocuparam os morros da cidade, formando o famoso “quadrilatero”,
que delimitaria a area urbana até meados do século XIX. Os Jesuitas (1549), os
primeiros a chegar, acabaram se tornando 0s maiores proprietarios de terras e se
instalaram no Morro do Castelo; os beneditinos (1589) ocuparam 0 morro da
Conceicao; os Carmelitas (1590) receberam a colina do Carmo e os franciscanos (1592),

por sua vez, ocuparam o monte de Santo Anténio. Além disso:

Cada ordem recebeu doagdo publica (governador e Camara de Vereadores) e
de particulares: de templo, de pequenas casas anexas, e terreno para
ampliacdo da casa conventual, além de grandes sesmarias para a abertura de
fazendas, ou de engenhos, e para as rendas e sustento dos religiosos e de suas
atividades de atendimentos aos fiéis e oferta de escolas para as criangas
pobres (CAVALCANTI, 2015, p.51).

Levando em consideracdo as condi¢des da época, a ocupacao inicial dos morros
deveu-se também a propria insalubridade da planicie. As colinas eram, naquele
momento, 0s Unicos locais possiveis para a ocupacdo e 0 povoamento, jA que as
planicies que os circundavam eram praticamente pantanosas. Desta forma, apesar da
questdo estratégica de defesa ter sido determinante, a questdo sanitaria também foi um
dos pontos cruciais para que ocorresse a ocupacao do Morro do Castelo e dos demais.

Segundo Fridman, do ponto de vista urbano, as ordens religiosas tiveram um
papel importante. Abriram ruas em troca de terras, forneceram agua em suas carrogas
para a populacdo nas invasdes estrangeiras, ofereceram bois ao governador para

alimento de residentes de sua casa e comitiva, foram responsaveis pela educacéo, pela

11 Proibiam a compra de “bens de raiz” sem licenga do Rei.



73

hospedagem dos romeiros pobres nos hospicios; o adro das igrejas acolhia os fugitivos,
por estar acima das leis seculares. Além disso, “construiram valas de saneamento,
diques, canais nas fazendas, obras que valorizavam seus dominios e, consequentemente,
a cidade colonial portuguesa” (2017, p.57).

Nesse periodo, também ocorreram doacdes de terras as irmandades e confrarias
com o objetivo de se construirem templos religiosos. Enquanto as Ordens ocupavam 0s
morros da cidade; as irmandades e confrarias encontravam-se, normalmente, localizadas
fora do perimetro urbano, o que contribuiu para o desenvolvimento e melhoramentos

dessas areas.

Dessa forma, a cidade se expandia & medida que os fiéis procuravam
embelezar os templos dos santos de sua devocdo, alinhar e aplainar as ruas
que Ihes davam acesso e construir residéncias nas imedia¢des da morada de
seus padroeiros. Também a vida social naqueles logradouros se enriquecia
com as procissdes e festas realizadas, bastante numerosas e bem distribuidas
pelo ano inteiro (CAVALCANTI, 2004, p.206).

Sendo assim, cada ordem, irmandade e confraria se apropriava de uma parcela
do espaco urbano. Essa dominacdo tinha uma base econémica por meio da producéo
(agropastoril e servigos), além da acumulacdo de propriedades e uma base ideoldgica,
através da influéncia da religido catdlica. Ainda de acordo com Fania Fridman (2015,
p.96), os religiosos eram responsaveis pelos referenciais diarios da populacao:
habitacdo, salde, producdo de alimentos, educacdo, melhoramentos urbanos. Essas
ocupacdes foram importantes, uma vez que contribuiram para aumentar a extensdo e 0s
servicgos na cidade.

Cavalcanti (2004, p.29) afirma que a medida que a populagdo ia conquistando a
restinga e a varzea, o antigo nucleo da cidade ia entrando em decadéncia. No século
XVII, a cidade baixa ja abrigava a casa da camara, os armazéns reais, a casa da moeda,
a casa do governador, a casa do bispo e at¢ mesmo uma cadeia. Dessa forma, o Morro
do Castelo ia sendo abandonando e sua sobrevida se devia assegurada gragas aos
Jesuitas, que ali mantiveram sua moradia e o colégio, atraindo os estudantes e fiéis a

cidade alta, que na época ja era considerada “cidade velha”.
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3.3 AINFLUENCIA JESUITICA NA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Quando da fundagdo da cidade de Sao Sebastido do Rio de Janeiro, os
protagonistas principais foram os portugueses, chefiados por Esticio de Sa e os
religiosos Jesuitas (Manoel de Nobrega, Jos¢ de Anchieta, Gongalo de Oliveira e Luiz
da Grd). Enquanto os primeiros comandavam os homens no sentido temporal; os
segundos guiavam-nos espiritualmente, convencendo-os a guerrear contra os inimigos, a
fim de expulsa-los da Guanabara para a maior gloria da monarquia portuguesa ¢ da
Igreja catolica (CAVALCANTI, 2004). Demonstrava, assim, a forte alianga existente
entre o Estado portugués e a Companhia de Jesus no periodo colonial.

Os Jesuitas atuaram de maneira crucial no processo de formacdo e
desenvolvimento da cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro. Foram eles que
acompanharam as diferentes investidas das autoridades sobre os Tamoios e Goitacazes,
principais grupos indigenas que tentaram impedir o estabelecimento dos colonizadores
em suas terras. E também montaram estratégias de ocupacao das areas mais afastadas do
nicleo da cidade, trazendo “indios aldeados para ocuparem regides depois que os
habitantes primitivos j& estavam reduzidos, mortos/escravizados” (AMANTINO, 2013,
p.116-117)

De acordo com Maria Regina Celestino de Almeida:

[...] Vencida a guerra contra os Tamoios e os franceses. Mem de Sa pediu a
Arariboia que ficasse no Rio com os seus indios para a defesa da cidade e
assim estabeleceu-se a primeira aldeia colonial no Rio de Janeiro: Sao
Lourengo que, sob administrag@o espiritual e temporal dos Jesuitas, tornar-se-ia
baluarte de defesa da cidade. Outras trés aldeias importantes da capitania
atravessaram também todo o periodo colonial e foram igualmente
administradas pela Companhia de Jesus: Sdo Barnabé, Sdo Pedro e Itaguai,
como diz Serafim Leite, para formar o tridingulo defensivo da cidade (Leite,
1938-1950:95). Nao foram raras as ocasioes em que a seguranga da capitania e
seus arredores foi garantida pelos indios sob o incentivo direto dos Jesuitas,
que nao perdiam a oportunidade de aproveitar essas ocasides para obter
maiores ganhos com a Coroa (2013, p.100-101).

Sendo assim, a configuracdo da cidade derivou de intensos enfrentamentos e
negociacdo com 0s nativos sob a mediagdo da Companhia de Jesus, seja na atuacdo
anterior e célebre de Nobrega e Anchieta na Guerra dos Tamoios, nos descimentos de
indios e criacdo de pontos-chave de defesa ou mesmo no comprometimento de

ocupacdo de Cabo Frio com casa jesuitica, para dar fim a presenca francesa e evitar a
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holandesa e inglesa (FERNANDES, 2013, p.90). Quando do retorno dos Jesuitas de
Cabo Frio, “foram recebidos com aplausos, e o reitor do Colégio aproveitou a ocasido
para pedir mais terras, o que lhe foi concedido” (VASCONCELOS, apud SILVA, 1854,
p. 223).

E importante pontuar que os favorecimentos cresciam na medida em que o poder
real dependia da interferéncia religiosa junto a sociedade para garantir o dominio, tarefa
que a Coroa tinha consciéncia de que era incapaz de realizar sem o auxilio dos
inacianos.

Segundo Maria Regina Celestino de Almeida,

o indiscutivel poderio alcangado pelos Jesuitas no Rio de Janeiro, foi
possivel, exatamente, pelo importante papel por eles desempenhado nas
atividades missiondrias, que lhes dava consideravel poder de barganha com
as autoridades. As outras ordens, com excecdo dos franciscanos, que
administraram a aldeia de Santo Antdnio de Guarulhos, ndo se destacaram na
acdo missionaria no Rio de Janeiro. Isso talvez se explique pela presenca
anterior, forte e determinada, dos inacianos nessa atividade (ALMEIDA,
2013, p. 98).

A Coroa portuguesa e as autoridades locais esperaram das Ordens e,
especialmente dos Jesuitas, mais do que expandir o evangelho, também intencionavam
abrir fronteiras, garantir a soberania em novas areas ocupadas e, ainda, organizar a forca
de trabalho indigena (na construcdo de moradias, fortalezas, ruas e defesas) para atender
aos servicos do Rei e dos colonos.

A Companhia de Jesus foi até a sua expulsdo, em 1759, a Ordem mais poderosa
e atuante na capitania do Rio de Janeiro, estabelecendo nela um Colégio (localizado no
Morro do Castelo), aldeias, fazendas, além de desenvolveram atividades econémicas,
com as quais construiram um grandioso patriménio, utilizando-se para isso a méao de
obra indigena e africana. Apesar do principal objetivo da Companhia de Jesus ser
religioso, ao longo dos anos, os inacianos acabaram adquirindo forca politica e
econémica na cidade em construcao.

Os Jesuitas foram os primeiros agraciados com terras, apos 0 assentamento da
cidade. No dia 1° de julho de 1565, Estacio de S& concedeu uma sesmaria a Ordem,
medindo duas léguas em quadra. E somente “no dia 16 de julho do mesmo ano, o
governador-geral ofereceu uma sesmaria a Cidade, de uma légua e meia de testada por
duas de fundo, aproximadamente 130km?2 que ap0s a intervencdo dos Jesuitas ficou
reduzida a 58,4m?>” (FRIDMAN, 2017, p.255). Além disso, os loyolistas, que
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demarcavam e mediam suas terras a partir “do melhor terreno, € os menos alagadicos
causando assim a camara um grande prejuizo” (HADDOCK LOBO, 1863). Estas
sesmarias tornaram-se, entdo, vizinhas e posteriormente rivais, visto que os inacianos
comecaram a se apropriar, de forma irregular, de terras que pertenciam a camara,
colaborando para a sua diminuicdo. E isso, acabou gerando conflitos entre autoridades
da cidade e os religiosos. Ao mesmo tempo em gque aumentava a influéncia inaciana na
malha urbana.

Fania Fridman (2015) assevera que os Jesuitas foram os maiores proprietarios de
terra no Rio Colonial até sua expulsdo de todas as coldnias portuguesas. Receberam
varias concessoes, entre as quais terrenos defronte ao Colégio no Morro do Castelo, “o
melhor sitio da cidade”!?, para a abertura de uma praga, e chdos juntos a sua cerca'®.
Cabe acrescentar que o Colégio recebeu ainda a ilha de Villegaignon e a sesmaria do
Iguassu “e suas aguas™?, onde os loyolistas ergueram o Engenho Velho, o Engenho
Novo e a Fazenda de Sdo Cristévdo, produzindo agUcar, farinha de mandioca, cal e
alimentos (p.87). J& no seculo XVII, tornaram-se também responsaveis por algumas
outras fazendas na regido, tais como as fazendas da Papucaia de Macacu, do Saco de
Sdo Francisco Xavier, de Santo Ignacio dos Campos Novos, de Sant’Anna de Maca¢ e
dos Campos dos Goitacazes (AMANTINO, 2013, p.1119).

Telles (1992) afirma que:

Os Jesuitas, como os demais cat6licos, ao chegarem a cidade do Rio de
Janeiro receberam datas e sesmarias. Seus dominios iam da Gavea até S&o
Cristovéo, e pelo litoral, até a Serra da Tijuca. Possuiam a Fazenda de Santa
Cruz, o Engenho Velho e o Engenho Novo, os dois Gltimos na sesmaria de
Iguagu, que englobava os atuais bairros do Catumbi, Andarai Grande,
Andarai Pequeno, Engenho Velho, Engenho Novo e Inhaima. Apesar dessas
imensas doacBes, ha documentos que acusam os Jesuitas de invadirem
territérios. Outras dendncias de grilagem referem-se a segunda medicdo das
terras da Camara, quando se apoderaram da area compreendida entre 0s rios
Catumbi e Iguagu. Aforavam suas terras e, para valoriza-las, abriam valas e
desviavam o curso dos rios com a construgdo de agudes e tapagens. Enquanto
0 pensamento econdmico predominante na época colonial estava voltado para
as exportagles, 0s Jesuitas preocupavam-se com o desenvolvimento do
mercado interno (apud FRIDMAN, 2017, p.28).

12 FERNAO CARDIM apud LACOMBE, 1970.

138 MACEDO, 1962.

14 Englobando os atuais bairros do Catumbi, Andarai Grande, Andarai Pequeno, Engenho Velho,
Engenho Novo e Inhaima.
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E possivel visualizar abaixo as propriedades da Companhia de Jesus na Cidade
de S@o Sebastido do Rio de Janeiro:

Aldgia de Santo Inacio Campos dos Goitacases
(Indios Gesseragus) (Fazenda do "Colégio") /
1648

Santa Ana de Macaé \/g
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Imagem 3: Propriedades da Companhia de Jesus na capitania do Rio de Janeiro (Fonte: CAVALCANT]I,
2004, p.67)

O actmulo de terras pela Companhia de Jesus tornou-se possivel gracas as
concessdes feitas pelas autoridades coloniais por meio de doacdo de sesmarias. E foram
ampliadas, a posteriori, por meio de compras, doacbes de particulares e grilagens,
chegando a totalizar uma extensdo de dez léguas. Os pedidos e 0s reconhecimentos de
terras justificavam-se como sendo a Unica forma possivel de conseguir manter o projeto
catequético nas Américas, pois precisavam agrupar os nativos aldeados e alimenta-los.

A producdo econOmica das fazendas e dos engenhos inacianos abrangia a
pecudria, atividades agricolas (cultivo de arroz, feijdo, mandioca, guaxima, anil, fumo,
algoddo, cochonilha, legumes, frutas e cacau) e manufatureiras, como engenhos de
acucar, casa de farinha, olaria, ferraria, carpintaria, serraria, fabricas de ceramica, de
canoas, de imoveis e de artigos de couro, um estaleiro, tanoaria, além das atividades de
ourives, de prateiros e de tecelagem (FRIDMAN, 2015, p.87). Essas atividades
econbmicas eram mantidas pela méo de obra escrava (nativa e africana), legitimada pela
fé.

As fazendas e os engenhos tinham uma producdo voltada para o abastecimento
do mercado interno da cidade de S&o Sebastido do Rio de Janeiro. Forneciam a

subsisténcia agricola e pecuaria, primeiramente, para o colégio da Ordem e o excedente
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era disponibilizado para a venda no mercado das cidades vizinhas e em Portugal. E,
acima de tudo, eram responsaveis por gerar lucros grandiosos para o Colégio Jesuita e
para Companhia de Jesus, aumentando cada vez mais o poderio local dos inacianos.
Num universo colonial onde a propriedade da terra era sinébnimo de riqueza e poder, 0s
inacianos tornaram-se ricos e poderosos (ASSUNCAO, 2009, p 188)

A lucratividade das atividades econdmicas empreendidas pelos inacianos, bem
como as doacdes feitas por fiéis e pela Coroa (dinheiro, terras) permitiram que eles
conseguissem recursos para aquisicao de imoveis na cidade nascente.

O patriménio imobiliario da Companhia de Jesus na capitania do Rio de Janeiro

era imenso.

Além da chacara no morro do Castelo, em que tinha o Colégio, o seminario, a
igreja e a horta, os Jesuitas possuiam imdveis nas ruas da Alfandega,
Candeléria, Direita, Dom Manoel, Ouvidor, Roséario e das Violas, como
também nas travessas do guindaste, da Quitanda e na Praia do Peixe. Ao
todo, somavam 71 prédios, cujos aluguéis rendiam, em 1759, 6.551$040rs e
diversificavam-se quanto ao tamanho e a destinacdo de uso (CAVALCANTI,
2004, p. 65).

Estas eram erguidas pela m&o de obra escrava africana e os indios aldeados, sob
a supervisdo de um mestre, utilizando materiais como ceramicas, madeiras e cal,
trazidos de suas fazendas. Isso significa dizer que a construcdo dos imdveis tinha um
custo baixo para os membros da Companhia de Jesus, ja que ndo precisavam pagar pelo
trabalho bragal. Os materiais que precisavam para erguer as construcdes eram
produzidos em suas fazendas e as terras e, em sua maioria, tinham sido adquiridas a
partir de doacOes feitas por particulares e pelo Estado. Tais fatores contribuiram

também para 0 acumulo de tantas propriedades pelos inacianos.
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CARACTERISTICAS DOS IMOVEIS DOS JESUITAS
LOGRADOUROS z
TOTAL | 3PAV | 2PAV | TERREA | LOJA | TERRENO | RENDIMENTOS
Rua da Alfandega 6 3 3 - - - 520$000rs
Rua da Candelaria 1 1 - - - - 65%$000rs
Rua Direita 31 3 15 11 1 1 3.767$120rs
Rua Dom Manoel 6 - - 6 - - 242$400rs
Trav. Do Guindaste 4 - 4 - - - 99%$800rs
Rua detras do Hospicio 1 - 1 - - - 72$000rs
Rua do Ouvidor 2 - 2 - - - 255%$000rs
Praia do Peixe 3 2 1 - - - 680$400rs
Trav. da Quitanda 12 - - 12 - - 539%$200rs
Rua do Rosério 4 - 4 - - - 220$120rs
Rua das Violas 1 - 1 - - - 90$$000rs
TOTAL 71 5 27 37 1 1 6.551$040rs

Tabela 1: Localizagdo dos imoveis na cidade do Rio de Janeiro pertencentes a Companhia de Jesus
segundo algumas caracteristicas e rendimento de aluguéis (c. 1760) (Fonte: CAVALCANTI, 2004, p.66)

Os inacianos alugavam algumas das suas propriedades a partir de um sistema de
arrendamento, que consistia em um contrato de locagédo por tempo determinado, em
geral por trés anos. Com a pretensdo de negociar periodicamente o valor, o acordo
deixava também intacto o patriménio territorial e gerava bons lucros a ordem e,
consequentemente, a Coroa, visto que todas as ordens possuidoras de bens patrimoniais
tinham que pagar um dizimo referente aos seus bens.

Este poder passa a ser questionado pelas autoridades religiosas e civis e pelos
moradores, ja que 0s inacianos estariam se distanciando dos seus dogmas e se tornando

senhores de terra e de escravos e grandes comerciantes. Para a maioria da populacéo:

Os jesuitas eram “homens de negdcio”, pois fabricavam agtcar, vendiam
gado, exploravam produtos naturais, operando o sistema como uma empresa,
assumindo riscos, além de demonstrarem interesses de otimizagao dos lucros
e reducdo das perdas e agirem como agentes comerciais na venda de
produtos. A diversidade do patriménio e das praticas dos jesuitas demonstra
que eles se adaptaram as economias regionais, visando a obter uma melhor
rentabilidade (ASSUNCAO, 2009, p.188).

Nos servigos cotidianos que afetavam a vida da populacdo, a Companhia de
Jesus era responsavel pela educacdo, saide, hospedagem, lazer. Foi a primeira ordem a
criar um Colégio de fundagdo real e gratuito na cidade, que se tornaria a base da cultura
colonial até o seculo XVIII. A medicina coube também aos padres da Companhia de
Jesus, que além de utilizarem seus conhecimentos trazidos da Europa, ambientaram-se

na cultura indigena. Eram os médicos da populacdo, de armadas portuguesas e do
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governador (FRIDMAN, 2017, p.24). O primeiro hospital da cidade foi o da
Misericordia, administrado pelos inacianos. Mas, além desse, havia um hospital no
Colégio dedicado a tratar todo o tipo de gente e enfermidades. Além de contar também
com uma botica que fornecia medicamentos para a cidade e localidades vizinhas.

Criaram espacos para hospedar os politicos importantes e pessoas que utilizavam
a cidade como local de passagem. Por volta de 1638, os Jesuitas iniciaram na cidade do
Rio de Janeiro o curso de arte e as pecas artisticas, como estatuas e retabulos, eram
realizadas, por mulatos, nas propriedades jesuiticas. Além disso, a ordem também
organizava representacdes teatrais, normalmente, encenadas por estudantes do Colégio
com tematicas religiosas e apresentadas nas igrejas. Por vezes, eram eles também os
organizadores de outras formas de lazer como cavalhadas e procissoes.

O século XVIII foi o momento aureo do poder econdmico dos Jesuitas nas
Américas e isto pode ser observado na quantidade de escravos que mantinham em suas
propriedades. Na segunda metade do século, a Companhia de Jesus era a instituicao que
possuia 0 maior nimero de escravos no continente americano (FLECK; AMANTINO,
2014, p.452).

A Provincia Jesuitica do Brasil possuia, em 1757, portanto dois anos antes da
expulsdo dos padres da América portuguesa, 5.933 escravos, distribuidos entre os
colégios de S&do Paulo, Espirito Santo, Pernambuco, Bahia e Rio de Janeiro.
Concretamente, em torno de 56,34% de todos os escravos da Companhia de Jesus na
Ameérica portuguesa, sem contar os escravos que trabalhavam nas propriedades no
Estado do Gréao Para e Maranhdo, pertencia ao colégio do Rio de Janeiro. Somando 0s
1.967 escravos que o colégio de Cordoba possuia com os 3.343 pertencentes ao colégio
do Rio de Janeiro, pode-se afirmar que a Companhia de Jesus era ndo s6 uma das
maiores proprietarias de cativos na América, mas também que grande parte da geracao
de riquezas da ordem passava por estas duas cidades, uma vez que ambas estavam entre

as mais importantes do Império portugués e do espanhol (Ibid., p.452).
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Propriedade Total de escravos

Colégio 41
Engenho Velho 285
Sao Cristovao 329
Engenho Novo 319
Papucaia 317
Santa Cruz 1.016
Sdo Francisco Xavier 54
Campos dos Goitacazes 681
Santana de Macaé 111

Totais 3.343

Tabela 2: Escravos dos Jesuitas distribuidos por fazendas e ou engenhos, Rio de Janeiro, 1759 (Fonte:
Catalogos breves e trienais; Auto de inventario da Fazenda da Papucaia, do Engenho Velho, de Séo
Cristovéo, da Fazenda de Santa Cruz; Auto de inventario da fazenda de Sao Cristovao de 1759 e Auto de
sequestro na Fazenda de Séo Cristdvao e terras dela pertencentes em 1759)

Passados os anos heroicos da consolidacgéo da cidade de S&o Sebastido do Rio de
Janeiro, os conflitos entre a Companhia de Jesus e as autoridades governamentais, 0s
fazendeiros, os comerciantes e os senhores de engenho comecaram a aflorar devido a
prosperidade econdmica atingida pelos Jesuitas, decorrente do aumento da producdo das
suas fazendas de gado, dos seus engenhos de agUcar, das suas lavouras construidas com
base na mao de obra escrava africana e no trabalho de indios aldeados. Por conseguinte,
as classes mais abastadas da cidade passaram a vé-los como concorrentes. Além disso,
havia a cobica daqueles que desejavam se apropriar do patriménio da Ordem e, para
iss0, ndo dispensaram esforcos para retira-los da cidade.

Os posicionamentos dos jesuitas frente a algumas situacdes, dentre elas, a defesa
da ndo escraviddo indigena; o apoio a politicos ndo aceitos por comerciantes, militares e
vereadores; os embates diretos com autoridades governamentais e a proibicdo da
exploragdo dos manguezais contribuiram para estremeceras relagdes entre os religiosos
e as camadas mais abastadas da cidade de S&o Sebastido do Rio de janeiro. Tudo isso 0s
tornava cada vez mais impopulares. Além disso, a crise existente na metrépole entre o
governo portugués e a Companhia de Jesus apds o terremoto que destruira a cidade de
Lisboa e a acdo do papa Benedito XIV, que almejava uma reforma da Companhia,
ajudaram a enfraquecer a imagem e o poderio dos Jesuitas nas novas terras.

No ultimo quartel do século XVI, uma legislacdo favoravel a liberdade indigena
(1570) acabou promovendo enfrentamentos entre os que eram a favor do uso da méo de
obra escrava indigena e os religiosos Jesuitas, contrarios a escraviddo dos nativos.
Alguns moradores da cidade se rebelaram envenenando e assassinando padres

loyolistas. O motim se agravou em 1640, com a promulgagéo da bula, impedindo néo sé
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o cativeiro, como também obrigando os colonos a entregar os indios ja escravizados as
aldeias jesuiticas. A violenta reagdo dos colonos da capitania do Rio de Janeiro ndo se
fez esperar. “Os Jesuitas, os principais defensores desta norma, além de apedrejados nas
ruas, tiveram suas propriedades depredadas. Como consequéncia a bula teve que ser
revogada” (FRIDMAN, 2015, p.100).

“Em Sao Paulo, os padres foram expulsos, enquanto no Rio foi possivel uma
negociacgdo intermediada pelo proprio governador Salvador Correa de S& e Benevides,
que foi pessoalmente ao Colégio ameagado pelos colonos amotinados” (ALMEIDA,
2013, p.108). Esse episddio demonstra o prestigio e a forca que os inacianos tinham na
cidade e com as autoridades governamentais, mas que comegava a sofrer seus efeitos
reversos, pois os religiosos foram obrigados a assinar uma capitulacéo abrindo méo das
determinac6es da bula.

Outro fator que contribuiu para a impopularidade dos seguidores de Inacio de
Loyola na cidade foi a proibicdo da entrada de pessoas nos manguezais da baia da
Guanabara, proximos as suas terras. De um lado, por uma questdo de preservagdo
ambiental, ja que entendiam a importancia deles para a reproducdo do ciclo da vida de
muitas espécies; do outro, a defesa de suas terras contra os invasores. A proibicédo gerou
protestos e vereadores passaram, entdo, a dar apoio aos exploradores e a se
posicionarem contra os Jesuitas. No ano de 1677, denunciaram os Jesuitas a Corte “por
estarem exorbitando de seus direitos de proprietarios, ao pretender regular os
manguezais, cujas areas, por pertencerem as zonas da marinha, eram consideradas
publicas” (CAVALCANTI, 2004, p. 68). Assim, os Jesuitas acabaram sendo proibidos
de fiscalizar os mangues.

A postura dos Jesuitas frente aos infames'® também desagradou a coroa e a elite
portuguesa que vivia no Brasil. Enquanto na metropole esse grupo ndo podia viver nos
centros urbanos, tampouco, exercer cargos publicos, no Brasil, mais especificamente na
cidade do Rio de Janeiro, cristdos novos, por exemplo, eram protegidos pelos inacianos,
talvez pela caréncia de mao de obra portuguesa, chegando a exercer cargos nas
irmandades e confrarias. Alguns se tornaram juizes, outros médicos.

Rita Filomena Andrade Januario Bettini (2006) destaca algumas criticas feitas
aos membros da Companhia de Jesus, tais como: a acomoda¢dao missionaria, “que se

baseava na suposta tendéncia dos jesuitas em tolerar crengas existentes”, procurando

15Grupo no qual se inseriam os criminosos, desterrados, judeus, cristdo novos, mouros, excomungados,
ciganos, indios e negros (escravos ou livres).
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sempre um aspecto espiritual comum que as ligassem a crencga catdlica. Ou até mesmo
“permitir que seus convertidos mantivessem alguns aspectos da fé e da filosofia de
outrora”. Ainda segundo a autora, os Jesuitas também eram“acusados de utilizarem-se
de seus conhecimentos de quimica e farmécia para curar e também para matar por
envenenamento, surgindo muitas historias para reforcar os mitos”. E continua, “os
jesuitas foram muitas vezes acusados de crueldades com a juventude catdlica atendida
em suas instituicdes”. E também era “considerada por seus inimigos como corrupta e
perigosa; acusada de pedofilia, ndo poderia passar impune e encoberta pela imagem util
e boa das instituigdes caritativas e educativas jesuiticas” (BETTINI, 2006, p.19)

Apos as criticas feitas as inumeras regalias e privilégios da Ordem, os Jesuitas
foram facilmente retirados das terras americanas na segunda metade do século XVIII e
passaram a ser considerados os maiores inimigos do Reino. Sem muitas delongas, as
atividades economicas foram colocadas na ilegalidade e seus patrimdnios ficaram
sujeitos a sequestros. Segundo Maria Regina Celestino de Almeida (2013, p. 111), “as
duas devassas organizadas pelo bispo D. Antonio do Desterro revelaram vicios,
corrupgdes, irregularidades e traicdes a Coroa por parte dos religiosos que, até entdo,
eram tidos como exemplo de virtude e de dedicagdo aos servigos do Rei”.

Dessa forma, inquéritos foram instalados para averiguar os desvios morais,
éticos e dogmaticos dos membros da companhia de Jesus. Alguns depoimentos
coletados acabaram resultando na expulsdo dos padres da Companhia de Jesus no ano
de 1759. Os bens dos Jesuitas foram confiscados pela Coroa que os leiloou. Além disso,
as barreiras da sesmaria da Companhia foram rompidas, permitindo o crescimento da
cidade para o interior no decorrer do século XIX. Os interesses nas terras e riquezas
jesuiticas talvez tenham sido os verdadeiros motivos para a retirada da Companhia de
Jesus do dominio portugués.

Nireu Cavalcanti (2015) afirma que apds a expulsdo dos seguidores de Santo
Indcio de Loyola, “a antiga sesmaria inaciana foi dividida em glebas, que foram
vendidas a particulares, pelos diversos governos da capitania, via leildo publico”

(CAVALCANTI, 2015, p.65). Logo,

o desaparecimento das linhas limitrofes de sua sesmaria — verdadeiras barreiras
que represavam a cidade, impedindo-a de expandir-se naturalmente para o
interior do continente —o Rio de Janeiro pdde crescer no decorrer do século
XVIII em diregdo a S@o Cristovao, Tijuca, Andarai, Pedregulho, Sdo Francisco
Xavier, Engenho Novo, e expandir-se pela atual zona norte, até alcangar os
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terrenos da Camara na Freguesia de Iraja e, dai em diante, espalhar-se pela
baixada de Santa Cruz (CAVALCANTI, 2004, p.72).

Dessa forma, centenas de familias cariocas que alugavam suas propriedades ou
arrendavam parte de seus terrenos puderam, a partir desse momento, adquirir as

propriedades que ocupavam.
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4 REAL COLEGIO DAS ARTES DO RIO DE JANEIRO

4.1 OS COLEGIOS DO REINO LUSITANO

No século XVI, nas provincias de Portugal e em todas as do reino lusitano, como
o Brasil, foram vérios os colégios fundados e assumidos pela Companhia de Jesus. As
experiéncias com colégios tiveram inicio entre os Jesuitas na decada de 1540, os
pioneiros foram o Colégio de Goa (1543), “o Colégio de Messina (1548) e Palermo
(1549) e, em 1551, o Colégio Romano, que se tornou referéncia para toda a Ordem”
(SAVIANI, 2013, p.50). As primeiras experiéncias impulsionaram esta atividade na
Companhia, fazendo com que, a partir dali muitos colégios fossem fundados. Em

principio somente de formacdo para seus futuros padres e, depois, para alunos externos.

O éxito do plano de estudos e método pedagdgico do Colégio de Messina e a
subsequente instituicdo de outros colégios, com 0s mesmos propositos, em
diversas cidades (p.e.: Palermo, Roma, Col6nia, Ferrara, Florenga, Viena,
Veneza, Padua, Napoles, Bolonha, Lisboa, Evor) transformaram o ‘ensino
publico’ numa prioridade pastoral da Companhia, consagrada nas suas
ConstituicGes e com regulamentacdo em documento proprio, discutido por
largos anos, o afamado Ratio Studiorum, aprovado em 1599 (VERISSIMO,
2008, p.311-316).

De acordo com Mendonca (2010, p. 35), 0 mosteiro de Santo Antdo, em Lisboa,
foi a primeira casa que a Companhia de Jesus possuiu em todo o mundo. Originalmente,
configurava-se como “colégio” apenas no sentido de residéncia comum dos padres
jesuitas, uma vez que a proposta inicial da Companhia era de que nos “colégios” em que
viviam, os padres tivessem a sua preparacao espiritual, sem impedimento de atividades
externas, e que sua formacdo académica seria obtida fora de seus muros. O Colégio de
Goa foi o primeiro colégio da Companhia a se abrir para estudantes seculares, em 1543.
L4 se ensinava a jovens, de idade entre dez e vinte anos, principalmente a ler e escrever
na lingua latina. Em seguida vieram os demais colégios. Ainda segundo a autora, 0
colégio jesuita de Messinas foi a primeira instituicdo a implantar o plano de estudos
Ratio Studiourum.

A autora Franzen (2005) afirma que os colégios, originalmente, foram criados
para atender a formacdo dos jovens que entravam na Companhia, mas desde logo,
abriram-se para leigos, transformando-se nas mais importantes instituicdes de ensino

para as elites catolicas da Europa. O papel destes colégios era fundamental para a Igreja
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Catolica, naquele momento, tendo em vista o desenrolar da Reforma Protestante e sua
expansao na Europa. Era necessario reconquistar as regides perdidas, especialmente na
Europa Central, e fortalecer as bases do Cristianismo romano nos reinos que haviam
resistido as investidas do protestantismo, como Franca, Espanha, Portugal, Italia. Esta
foi a Missdo dos Jesuitas e 0s colégios tornaram-se o instrumento para alcancar tal
objetivo. Em Portugal, desde a segunda metade do século XVI, os Jesuitas tentam
controlar o ensino das primeiras letras a juventude (FRANZEN, 2005, p.49-50).

De acordo com a quarta parte das Constituicdes da Companhia de Jesus, 0s

objetivos ao se estabelecer os colégios eram:

O fim que a Companhia tem diretamente em vista é ajudar as almas proprias
e as do préximo a atingir o fim ultimo para o qual foram criadas. Este fim
exige uma vida exemplar, doutrina necessaria, e maneira de apresentar.
Portanto, uma vez que se reconhecer nos candidatos o requerido fundamento
de abnegacgdo de si mesmos e 0 seu necessario progresso na virtude, devem-
se procurar 0s graus de instru¢do e o modo de utiliza-la para ajudar a melhor
conhecer e servir a Deus nosso Criador e senhor. [...] Para isso, a Companhia
funda colégios e também algumas universidades, onde os que deram boa
conta de si nas casas e foram recebidos sem 0s conhecimentos doutrinarios
necessarios possam instruir-se neles e nos outros meios de ajudar as almas
(CONSTITUICOES, 2004, p.117).

Na América portuguesa foram construidos quatro colégios ao longo dos
quinhentos: o de Sdo Paulo (1554), o da Bahia (1556), o do Rio de Janeiro (1567) e o de
Pernambuco (1576). Os colégios jesuiticos nasceram, na América Portuguesa, segundo
Serafim Leite, sob os auspicios dos subsidios régios concedidos pelos reis portugueses
para “sustentarem e formarem a quem no futuro os substituisse na catequese dos
naturais da terra” (LEITE, 2004, p.51). Os colégios eram publicos e voltados para os
jovens em geral, internos e externos. E também funcionavam como centros de formacao
intelectual e moral e difusor da cultura cientifica. Além disso, serviam como residéncias
permanentes dos professores, padres, reitores, artificieis e escravos negros que viviam

na provincia.

As casas (ou residéncias) eram a principio escolas de ler, escrever e contar,
voltadas para os meninos indios e os filhos dos portugueses. Aos poucos
comecaram a oferecer estudos mais avangados e, com a dotagdo real e o
reconhecimento oficial, passavam a colégios. Com o0 progressivo
desenvolvimento dos nicleos urbanos, o0s colégios tornaram-se
estabelecimentos voltados exclusivamente para a formagdo dos brancos, com
alguns estudos para 0s escravos negros, sem a presenca dos indios. No Brasil
colonial, os colégios jesuiticos eram praticamente a Unica possibilidade de
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ensino superior, possibilidade esta que desapareceria com sua expulsdo e
seria retomada somente no século XIX (HOLLER, 2006, p.40).

O colégio, segundo Célio Juvenal Costa (2007), era um espaco cultural,
profissional, religioso, espaco de formacdo de valores e ndo s6 um conjunto de salas de
aula. Para o autor, era um instrumento eficaz da “nova cruzada”, pois através do
aprendizado de ler e escrever e dos assuntos mais complexos, a religido cristd, e
obviamente a cultura ocidental, era injetada em meio ao ensino. O fato de o publico dos
colégios se formar por criangas e jovens facilitava, na visdo de Loyola, o aprendizado
das coisas cristds e, com o0 tempo, 0s erros caracteristicos daquela cultura seriam
sanados.

De acordo com Carvalho (1992), a fundacdo dos colégios brasileiros de 1560
coincide com a época em que, na Europa, a Companhia se desenvolvia e entrava em
grande fase de atividade construtiva, a partir da concessdo pela Santa Fé ao colégio
Romano do privilégio dos graus académicos de Filosofia e Teologia, ampliando-se
assim, o campo de estudos no sentido de “Universidade” (p.47).

Segue abaixo um quadro com os estabelecimentos de ensino dos Jesuitas na

América Portuguesa

SECULO XVI SECULO XVII
Nome Local Ano Nome Local Ano
Co'egé%ﬁfjus da Bahia 1556 o
— : Colégio Sdo Luis S&o Luis 1622
Colégio de Olinda do Maranhao
. Pernambuco 1578
e Recife
Real Colegio das Rio de Janeiro 1573 .
Artes Colégio de Santo .
- Para 1681
Colégio dos S&o Vicente Alexandre
Meninos Jesus 1553
Colégio de Sao Piratininga
P,aL_JIo 1554 Coleg_lo de Espirito Santo 1654
Colégio S&o Santiago
Miguel Santos 1589

Tabela 3: Estabelecimentos de ensino dos Jesuitas no Brasil Colénia (HOLLER, 2006)

A atividade educacional dos Jesuitas foi tdo intensa que quando da morte de
Indcio de Loyola, em 1556, existiam 35 colégios em funcionamento no mundo e 40 a

serem aprovados. Quando a Companhia foi extinta, ela contava com 546 Colégios e 148
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Seminarios e, fora da Europa, 123 Colégios e 48 Seminérios totalizando 865
estabelecimentos de ensino (COSTA, 2007, p. 34).

De acordo com o historiador Jos¢ Eduardo Franco (2006, p.155), “os religiosos
inacianos intuiram que o ensino seria, em longo prazo, um dos instrumentos mais
adequados e eficazes para realizarem a sua missao de restaurar a alma da Igreja Catolica
e de conquistar novas almas para o redil cristdo”. Os colégios transformaram-se em
“trincheiras catolicas”, principalmente ap6s o Concilio de Trento, fazendo dos Jesuitas
“uma congregacdo ativa, munida de espiritualidade individualizante e linguagem
guerreira”. O objetivo dos Jesuitas era preparar seus alunos para diversos cargos,
sobretudo cargos de poder, ja que a educacgdo faz parte de um processo distintivo na
sociedade (SANTOS, 2011, p.4). Nessa perspectiva, conforme expde Fernandes (1980),
os Jesuitas, desde sua chegada ao Brasil, em 1549, cuidaram de subsidiar o ensino de
carater publico. Este “publico” no sentido de estar aberto a receber todos que se
interessassem e quisessem, de fato, estudar.

No inicio os colégios jesuiticos abriram suas portas somente para 0s que se
tornariam membros da ordem inaciana, entretanto, até como meio de garantia de
solidificacdo da religido, permitiram o ingresso dos chamados jovens externos, dessa
forma, alunos internos e externos passaram a estudar no mesmo espago. Como previsto

na Constituicdo:

Instituam-se aulas publicas ao menos de estudos humanisticos, e
mesmo de estudos superiores, conforme as possibilidades que houver
nas regiGes onde se encontram tais colégios. [...] nas aulas siga-se um
método tal que os que vém de fora sejam bem instruidos na doutrina
cristd. [...] os que estudam humanidades deverdo exercitar-se na fala
habitual do latim e a fazer composicdes literarias. (Constituices, 2004
[392; 395; 447; 464; 466; 468; 470] p.131-144)

Em alguns desses espacos de aprendizagem na América Portuguesa
funcionavam o ensino secundario e superior, a exemplo o colégio da Bahia e do Rio de
Janeiro. O ensino secundério era composto pelos estudos das “Humanidades”, que
consistia em duas classes, a de Gramatica e a de Retorica, voltadas para os alunos
internos (futuros membros da ordem) e externos. O ensino superior, pelo curso de Artes
(ou Filosofia), destinados ao mesmo publico e o de Teologia Moral e Dogmatica (ou

Especulativa) direcionado aos alunos internos.
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As aulas eram de manhd e a tarde, com aproximadamente duas horas de
duracdo em cada periodo. Terminado o curso de Letras, iniciava-se 0 das
Artes ou Filosofia, em que eram estudadas Logica, Matematica, Fisica,
Metafisica e Etica. Para os candidatos ao clero, foi introduzido o curso de
Teologia, que se dividia em Teologia Moral com “licdes de Casos” e em
Teologia Especulativa ou Dogmatica. O curso de Artes tinha a duracdo de
trés anos e o de Teologia, de quatro (LEITE, 2004, Tomo I, p.29-31).

De acordo com Célio Juvenal Costa, 0s colégios ndo se restringiam a sua funcéo
educativa ou formativa, caracterizando-se também como centros administrativos da
organizacdo jesuitica. E, particularmente no Brasil, funcionavam da mesma forma que
as paroquias e curias atuam hoje no seio da organizacao da Igreja Catdlica. Aos colégios
eram subordinadas as casas, reducdes, fazendas, enfim, todas as atividades dos Jesuitas
(COSTA, 2007, p.97).

Segundo Serafim Leite,

No Brasil do seéculo XVI, dividiam-se as propriedades dos Jesuitas em trés
grandes seccOes ou entidades juridicas, possuidoras de bens correspondentes
aos trés colégios da Baia, Rio de Janeiro e Pernambuco, fazendo-se depender
de cada qual as Aldeias e residéncias mais proximas (LEITE, 2004, p.107)

A localizacdo dos colégios junto ao litoral atendia as necessidades de colaborar
com a instalacdo e fixacdo dos ndcleos populacionais, determinados pela Coroa, com o
intuito de preservar a posse do territrio. Neste sentido, as unidades escolares iam se
consolidando, muitas vezes, juntamente com cidade ou até mesmo a precediam. Sendo
assim, os colégios se estruturavam em pontos preferenciais do tracado urbano — como
sera apresentado posteriormente sobre o colégio do Rio de Janeiro —, e contavam, em
sua grande maioria, com uma estrutura fisica bem similar, constituido de um patio
central, a partir do qual se estendiam diversos aposentos com fungdes especificas. Neles
podiam ser encontradas salas de aulas, dormitorios dos sacerdotes e de funcionarios do
colégio, refeitorios (que dispunha de dispensa e cozinha), além da Igreja, biblioteca,
hospital e farmécia. Esses espagos eram utilizados ndo s6 pelos membros da Companhia
de Jesus e estudantes, como também pelos demais publicos, incluindo residentes da
cidade ou n&o.

Em busca de um ordenamento Unico e planejado de ensino, principalmente nos
colégios, os Jesuitas se puseram a elaborar um plano geral de estudos. Apds um longo
periodo de experiéncias praticas, quase 50 anos, em Vvarios colégios e provincias, a

Companhia de Jesus cria, no ano de 1599, a Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis
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lesu, o primeiro documento oficial pedagdgico-educacional. Esse documento se
debrucava praticamente sobre todos os aspectos do funcionamento dos estabelecimentos
Jesuitas e 0 mesmo acabou por universalizar a acdo educativa da Companhia durante
muito tempo.

A Ratio Studiorum, como ficou conhecida, estabelecia o curriculo, a
orientagdo e a administragdo do sistema educacional a ser seguido. Reunia uma
coletdnea de regras e prescricdes praticas e minuciosas a serem seguidas pelos Jesuitas
em suas aulas. Os principios da Ratio deveriam ser exatamente aqueles que deram
origem a Companhia de Jesus, dentro do espirito da Contrarreforma: reafirmar e
expandir a fé catolica através de todos os meios, “para a maior gloria de Deus”
(TOLEDO, 2001, p.5).

Este manual pratico discorre sobre os papéis de todos os envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem: Reitor, Prefeito de Estudos, Professores, Disciplinadores e 0s
Estudantes e, também, sobre os niveis de ensino (médio e superior) e sobre as matérias e
disciplinas que os alunos deveriam cumprir. As atividades e filosofia de ensino que néo
se relacionam diretamente ao conteldo também sdo descritas no Ratio, como, por
exemplo, as competicdes entre alunos, entre classes, a disciplina, as oracdes e 0 preparo
técnico para o sacerddcio.

A organizacdo administrativa do setor educativo se firmava da seguinte maneira:
o Reitor era a figura central do colégio e o cargo mais alto da hierarquia escolar. Ele
responsabilizava-se por nomear o Prefeito de Estudos; promover os estudos na sua
Provincia; distribuir os oficios; dirigir as reunides dos professores; presidir as grandes
solenidades escolares; fazer visitas esporadicas as aulas; regularizar e distribuir os
exercicios e também observar os resultados satisfatorios ou ndo dos mesmos; fiscalizar
a presenca dos alunos nas disputas e repeticdes que ocorriam nas institui¢oes; zelar pela
formagéo do corpo docente; exercer alta vigilancia sobre as normas propostas pelo Ratio
e propor ao Geral as modificacdes observando as necessidade local ou as circunstancias.

Logo abaixo do Reitor estava o Prefeito de Estudos, que era o brago direito do
Reitor nas orientacGes pedagdgicas. Era ele quem organizava os estudos; orientava e
dirigia as aulas; zelava pela observancia de regras do Ratio por parte de todos 0s alunos
e professores; vigiava se 0s docentes estavam explicando toda a matéria; organizava as
disputas que ocorriam nas instituicbes escolares; assistia esporaticamente as aulas dos
professores, a fim de observar a postura dos profissionais, o conteudo que estava sendo

dado e ouvir os questionamentos dos alunos; formava e aconselhava 0s novos
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professores. No mesmo patamar dos prefeitos estavam 0s inspetores de ensino, 0s quais
eram escolhidos pelo Provincial.

Em Gltima instancia encontrava-se o professor, que estava subordinado ao Reitor e
ao Prefeito de Estudos. “O docente tinha como fungdo mover os seus ouvintes ao
servico e ao amor de Deus e ao exercicio das virtudes que lhe sdo agradaveis”
(FRANCA, 1952, p.10) orientando os discentes em seus estudos. Cabia a todos os
professores antes do inicio das aulas rezarem juntamente com os seus alunos uma breve
oracao apropriada; alimentar a piedade dos alunos; evitar matérias e opinides diferentes,
devendo seguir os mestres aprovados e as doutrinas que, pela experiéncia dos anos
eram mais adotadas nas escolas catdlicas; ser assiduo no cumprimento de todos os seus
deveres; ndo demonstrar preferéncias entre um aluno e outro; velar igualmente pelos
estudos dos pobres e dos ricos.

Devido a essa organizacdo, havia entre os membros do colégio uma rigorosa
fiscalizacdo, permitindo que um vigiasse o trabalho do outro. Segue o organograma,

para facilitar a visualizagdo:

GERAL

PROVINCIAL

REITOR (SETOR EDUCACIONAL)

INSPETORES DE
PREFEITO DE ENSINO
ESTUDO
PROFESSORES

Se por um lado, os colégios da Companhia de Jesus na América podem ser
considerados como espagos que, por exceléncia, visavam a formacgédo dos quadros da
ordem e da elite, por outro, se caracterizavam, também, pela intensa producdo e
circulacdo de conhecimentos, contribuindo de forma decisiva para a cultura cientifica na
América do periodo, como atestam as boticas e as bibliotecas neles instaladas. (FLECK,
POLLETO, 2015, p.148-149).
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Levando-se em consideracdo os empecilhos impostos pela Coroa portuguesa
para a comercializagdo, distribuicéo e circulacdo de livros nas suas colonias, as livrarias
e as boticas do colégio representavam um grande avanco literério, visto que tornavam
possivel o contato com obras classicas e o desenvolvimento cientifico. Segundo Serafim
Leite, as livrarias “especializadas”, estavam voltadas as necessidades missiondrias e,
acima de tudo, as disciplinas que eram ministradas nas instituicbes de ensino, dando
destaque para Humanidades, Matemética, Filosofia e Teologia, além de Direito Civil e
Historia.

Serafim leite afirma também que os Jesuitas procuraram instalar bibliotecas em
todos os estabelecimentos, ndo havendo “aldeia, por mais recuada que fosse a
profundeza dos sertdes e rios, que ndo iluminasse a0 menos uma estante de livros”
(LEITE, 2004, Tomo 1V, p.113). As boticas também contavam com um acervo bem
variado de tomos de medicina e farmacia. Para Leite, “a necessidade local da coldnia
obrigou, pois, 0s Jesuitas a terem abundante provisdo de medicamentos e também logo a
procurarem os que a terra podia dar, com suas plantas medicinais”, dessa forma, os
inacianos procuraram estudar e criar receitas proprias, o que contribuiu para aumentar
ainda mais o acervo de livros (lbid., Tomo V, p.397) e melhorar a deficiente formacéo
dos padres.

No periodo setecentista assistiu-se na Europa a ampliacdo da impresséo e livros
especializados em Botanica, Quimica, Farméacia e Medicina, o que acabou favorecendo
a difusdo e a modernizacao dos conhecimentos cientificos, além de melhorar a formacéo
dos homens da ciéncia. Apesar dos Jesuitas ndo serem especialistas da Ciéncia, eles
acabaram atuando na América como médicos e boticarios e, seguramente, para suprir a
falta de conhecimentos e formacdo, os inacianos acabaram importando livros da Europa
e incorporando-os as bibliotecas dos colégios contribuindo para a difusdo de
conhecimentos cientificos na colénia (FLECK, POLLETO, 2015, p.155)

E importante salientar que apesar das bibliotecas e as boticas jesuiticas terem
funcionado como espacos de pesquisas e aprendizado, os livros dispostos nas prateleiras
passavam por um crivo de selecdo e censura da Companhia, principalmente no decorrer
do século XVIII, contexto do movimento iluminista. Foram varios os livros e autores
censurados pelos inacianos tanto na metrépole quanto na colonia. Logo, o saber era
cerceado pela ordem de Loyola, possuidora de grandes acervos. Esse cerceamento, no
entanto, ndo evitou que livros proibidos fossem adquiridos clandestinamente em

Portugal e nas terras que viriam a se chamar Brasil. A atragéo pelo proibido era grande,
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logo foram utilizadas algumas técnicas que buscavam burlar as normas impostas, tais
como: aos marinheiros, em suas viagens, eram feitos pedidos de determinadas obras;
alguns exemplares proibidos eram misturados aos permitidos; outros vinham da Europa
em fundos falsos de caixas a fim de ludibriar a fiscalizag&o.

Os espacos de aprendizagem, para além das aulas, prestavam elevados servicos
sociais & populacao brasileira, pois neles, em sua maioria, foram anexadas: enfermarias,
onde se tratava gratuitamente os membros da Companhia de Jesus e pessoas que
precisavam de algum tipo de assisténcia; farmacias que forneciam medicamentos,
normalmente de plantas medicinais; igrejas que eram frequentadas pelos alunos e por
toda a comunidade nos cultos e festas religiosas, além de bibliotecas, como ja visto
anteriormente, que disponibilizam livros para pesquisa e leitura dos estudantes, padres e
demais moradores. Os reldgios, normalmente situados na parte externa da torre dos
colégios, serviam para cronometrar o horario e automaticamente as atividades das
pessoas. Por vezes, esses espacos de ensino e aprendizado eram utilizados também para
sepultamentos de padres e governadores mais importantes.

Bittar e Ferreira Junior (2007, p.50) ressaltam que pedagogicamente os colégios
jesuiticos no Brasil mantiveram especificidade em relacdo ao prescrito na IV Parte das
Constituigdes e o Ratio Studiorum: “eles nao se iniciavam exclusivamente a partir do
ensino médio (curso de letras) e, portanto, comportavam também a escola de ler,
escrever e contar”. J. M. de Madureira (apud FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2007)

afirma que:

[...] em muitos lugares, mesmo na Europa e nas grandes cidades, ao curso
secundario uniu a Companhia o curso primario nos seus collegios, sem
alludir a todas as Missdes em que 0s Jesuitas sempre ensinaram aos
Neophytos e ao povo, quasi exclusivamente, as primeiras letras, na sua
expressao mais simples — ler, escrever e contar (...). No Brasil, durante dois
seculos, — quasi exclusivamente da educacdo do povo a Companhia se
encarregou; em todos os lugares onde residia, abria collegios, com escholas
primarias, desanalphabetizando e instruindo todos aquelles a quem
ensinavam o catecismo (1927, p.391).

Devido ao contexto cultural do Brasil Colonial escravista e ao monopdlio
educacional da Metrdpole, “os colégios da Companhia de Jesus nao podiam prescindir,
tal como na Europa de forma geral, das escolas de bé-a-ba”. Assim, os colégios

jesuiticos se mantiveram como “institui¢des que congregavam o ensino das primeiras
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letras com o ensino secundario, até porque a educacdo fora dos colégios inacianos era
rarefeita” (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2007, p.50).

Por fim, conclui-se que os colégios criados pela Companhia de Jesus, no
decorrer do século XVI, além de desempenharem seu papel educativo, também foram
instrumentos de evangelizacdo e civilizacdo colonial a luz dos valores europeus,
contribuindo, dessa forma, para o processo de expansao maritima-comercial-cultural
europeia pelos diversos continentes do mundo, tendo como fio condutor levar aos povos
a verdadeira fé crista.

Conforme mencionado anteriormente, a fundacao da cidade de Sdo Sebastido
do Rio de Janeiro ocorrera no ano de 1565, ap6s a expulsdo dos franceses e da
pacificacdo dos indios Tamoio. Ainda com a cidade em formacdo o Pe. Manuel de
Nobrega por intermédio do Pe. Gongalo de Oliveira, superior dos Jesuitas no arraial,
pedira ao governador as terras para a construcdo do futuro Colégio, que num primeiro
momento serviria de moradia e dormitério para os padres da Companhia de Jesus. As
sesmarias foram concedidas no dia 1° de julho de 1565 e abrangiam as terras de Iguagu,

de Macacu e a fazenda de Santa Cruz. De acordo com Serafim Leite,

Quanto a dotacdo de El-Rei, existe uma provisdo de 15 de janeiro de 1565,
em que ordena a Mem de Sa veja onde se podera fundar um Colégio para 50
religiosos da Companhia de Jesus. Prestadas as informagdes requeridas,
assinou El-Rei D. Sebastido, a 11 de janeiro de 1568, a provisao definitiva. O
soberano portugués assumiu as honras de fundador (2004, Tomo I, p.145).

No dia 24 de julho de 1567 chegara ao Rio, vindo de Sao Vicente, o Padre
Manuel de Nobregal® com o objetivo de assumir o reitorado do futuro Colégio Jesuita e
em agosto tomara posse juntamente com o Pe. Indcio de Azevedo, da Igreja de Sao
Sebastido, esta ficava na sesmaria doada por Estacio de Sa. Entretanto, apds lancar os
fundamentos do espago de aprendizagem, Manuel de Nobrega veio a falecer, no més de
outubro, daquele mesmo ano, ficando a cargo do Padre Gongalo de Oliveira, procurador

da instituicdo de ensino, dar prosseguimento ao projeto. No ano de 1572, assume o

8Em 1553, Noébrega foi escolhido por Loyola, com a aprovacdo do rei portugués, como o primeiro
provincial da recém-provincia jesuitica do Brasil. Participou da fundagdo das cidades de Salvador e do
Rio de Janeiro e também na luta contra os franceses, como conselheiro de Mem de S&. Além das suas
viagens por toda a costa de S&o Vicente e Pernambuco, estimulou a conquista do interior e convenceu 0s
portugueses a ndo permanecerem apenas no litoral. Nébrega foi o primeiro a dar o exemplo, ao subir ao
planalto de Piratininga, para fundar a cidade de S&o Paulo que viria a ser o caminho para o sertdo e para a
expansao do territorio brasileiro. Por desavengas com 0s portugueses que viviam no que viviam no Brasil
e por divergéncias com o provincial portugués, Nobrega foi afastado do provincialato em 1556. Passou 0
resto da sua velhice no colégio do Rio de Janeiro, até sua morte, em 1570.
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reitorado o Padre Braz Lourengo e o encarregado da obra do colégio o Padre Afonso
Bras (LEITE, 2004, Tomo I, p.138-139).

Os primeiros estudos na cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro tiveram
inicio somente no ano de 1573, iniciando-se com o curso elementar de ler e escrever em
Latim, de bons costumes e algarismo, tendo Custdédio Pires como o primeiro mestre-
escola do Rio. No ano seguinte, instituiu-se a primeira classe de Humanidades que
ensinava o Portugués, Rudimentos gerais, Gramatica e Retorica, com dezenove alunos
no total, sendo cinco de casa e catorze de fora. Em 1583 a institui¢do ja possuira trés
cursos: Elementar, Humanidades e Teologia Moral. Entre 1638 e¢ 1640 iniciou-se o
curso superior de Artes ou Filosofia, destinado tanto aos externos quanto aos irmaos da
Companhia, tornando-se a primeira Faculdade de Filosofia do Rio de Janeiro.

O Colégio, no ano de 1691, ja contava com um edificio ampliado contendo duas
Capelas interiores, Farmacia, Enfermaria e Biblioteca que atendiam ‘““a toda sorte de
gente”, de acordo com Serafim Leite (2004, Tomo VI, p. 422). No final do século XVII,
a institui¢do escolar ja era a mais prospera do Brasil, superando o colégio da Bahia, de
Olinda e os demais da Ordem. Em 1740 o Colégio recebeu o titulo de Real Colégio das
Artes, mesma denominagdo do Colégio de Coimbra. Segundo o padre Anchieta, ao
colégio estavam subordinadas as casas de S. Vicente, S. Paulo e espirito Santo
(ANCHIETA, 1988, p.334).

Qual era a importancia do titulo “Real” para o Colégio do Rio de Janeiro?

Os colégios reais, que na época eram trés: Bahia, Rio de Janeiro e Pernambuco,
além de gozarem do apoio da Coroa e de concessdes especiais, tais como isencdo de
impostos, isencdes na alfindega, isencdo de Sisa, também possuiam o “privilégio de
haverem livros proibidos na livraria do Colégio” (ANTT, Cartorio dos Jesuitas, M.39
n.113) (FRANZEN, 2005, p. 57).

O Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro tinha a incumbéncia de ser a central
dos trabalhos jesuiticos, educacional e catequético em toda a regido sul, por isso, 0s
padres da instituicdo realizaram missdes — por terra e mar —, que abrangiam Campos dos
Goitacazes, Espirito Santo, Santos, Sdo Paulo, Laguna e Rio da Prata. As excursdes
missionarias tinham o propdsito de catequizar os gentios, pregar a palavra de Deus,
realizar a caridade e também conhecer as linguas brasilicas (tupi-guarani) e africanas
(LEITE, 2004). Além disso, garantia o dominio religioso e portugués nessas regioes.

Na capitania do Rio de Janeiro propriamente dita, o colégio controlava as

fazendas do Engenho velho (o atual bairro da Tijuca); do Engenho Novo (atual bairro de
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mesmo nome), de Santa Cruz (atual bairro de mesmo nome — a maior € a mais
importante de todas, cujas terras eram limitrofes a regido das Minas Gerais); de Séo
Francisco Xavier (no bairro de S&o Francisco, cidade de Niteroi); de Campos Novos
(atual municipio de Cabo Frio) e a de Campos de Goitacazes (no atual municipio de
Campos). A seu cargo, estavam ainda as aldeias de Itaguai, no lado ocidental da baia da
Guanabara, de Sdo Lourengo dos indios (nlcleo da atual cidade de Nitero6i), de Séo
Barnabé e de So Pedro da Aldeia, ao norte da capitania. (CARVALHO, 1992, p.48).
Essas fazendas, além de congregarem centenas de escravos que produziam para
abastecer os aldeamentos, reducbes, as cidades proximas e até mesmo outras
localidades, eram responsaveis pela geracdo de lucros para o colégio e para a
Companhia de Jesus, uma vez que garantiam ndo sé a ampliacdo do controle de méo de
obra como também o, das terras (FLECK; PALLETO, p.148).

4.2 AESTRUTURA

O colégio do Rio de Janeiro era uma grande construcéo assobradada, de linhas
classicizantes e grande volumetria, que certamente transmitia uma imagem de
estabilidade ao pequeno ndcleo urbano. As fachadas principais do colégio, da torre e da
igreja, que fechava o flanco leste da quadra, formavam um s6 corpo linear. Projetado a
partir de uma distribuicdo em quadra, o organismo do edificio articulava-se em torno do
patio central, com quatro partes distintas de utilizacdo. A primeira destinava-se ao culto
religioso da comunidade como um todo, a segunda, ao trabalho — a chamada area
scholarum (péatio de ensino) — construida para alunos internos e externos (salas de aula,
oficinas, teatro, biblioteca e sala da congregacdo), a terceira e quarta, localizadas nas
areas ditas area collegii, eram privativas a utilizacdo pela comunidade religiosa e
abrangiam a residéncia dos padres e dos irmdos estudantes da Companhia (cubiculos ou
celas, salas de recreacdo, enfermaria, situada ao abrigo das intempéries e que incluia
capela e herbandrio; refeitorio, cozinha com despensa e forno; um “local comum?”,
reservado aos banheiros e sanitarios); e o patio da comunidade, uma area de subsisténcia
constituida de um local aberto chamado de “cerca” (jardim com fonte, horta e pomar),
contiguo a compartimentos destinados a depdsitos, abrigo e criacdo de animais
(cachoeiras, estrebarias, galinheiros, chiqueiros etc.) e a dependéncia dos servicais.

Intermediando as areas do colégio e das escolas ficava a portaria com o parlatério, local
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destinado a negociacdo com a comunidade. Junto a portaria localizava-se a botica

(farmécia) (CARVALHO, 1991, p 52-53.)
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Imagem 4: Reconstituicdo do Colégio (Fonte: CARVALHO, 1991

As primeiras estruturas fisicas do colégio carioca foram erguidas de maneira

muito precaria e dessa forma tiveram que sofrer alteracfes e melhoramentos ao longo
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dos anos, chegando a sua concretude somente em fins do século XVII. No entanto, até a
expulsdo da Ordem, em 1759, passou por ampliagdes para melhor atender as
necessidades da cidade.

Em agosto de 1567 foi lancada a pedra fundamental da construcdo, em junho
de 1568 foi aprovada a peticdo de Mem de Sa, em julho de 1569 o governador da
capitania concedia mais “sete bragas defronte da porta da Igreja [...] para terreiro do
colégio” e os padres recebiam “nova sesmaria do terreno defronte da igreja [...], dez
bracas de chdo que haviam sido dadas a Domingos Araujo [...]. O terreiro (ou praca)
diante da igreja tinha uma importancia fundamental na organizacgéo espacial do edificio
jesuitico, pois preparava a passagem do estado profano para o sagrado” (CARVALHO,
1991, p.54).

Entre os anos de 1573-79 o colégio inaugurava as partes destinadas ao trabalho,
a residéncia e a subsisténcia dos padres. Em 1583 € construida a nova igreja do colégio.
Ja no ano de 1619, a area destinada ao ensino sofre melhoramentos, uma vez que foram
abertas duas classes de Humanidades: uma para os alunos internos da Companhia, e
outra, de ler e escrever para os externos. Entre 1638 e 1640 aumentam-se 0 nimero de
alunos e os cursos de Latinidades desdobra-se em dois: Rudimentos e Superior; é aberto
0 curso de Artes para alunos externos e mais nove irmaos da Companhia, que viria
complementar o colégio como um estabelecimento de ensino superior, o primeiro da
cidade (Ibid., p.54).

Por volta de 1643 e 1648, em decorréncia do crescimento da cidade e da
consequente descida da urbe do Morro do Castelo para a varzea, 0s Jesuitas chegaram a
pensar em abandona-lo, mas devido ao grande investimento estrutural feito no colégio,
eles optaram por se manter no monte. O colégio sofreu, entdo, melhoramentos e
ampliacGes para melhor atender ao as novas demandas. A solucdo encontrada em 1648
foi a de ampliar a quantidade de salas de aula e, acresce-se a isto, a construcdo de casas
a parte para o abrigo de politicos e de pessoas importantes que vinham de outros lugares
e, que antes se hospedavam no interior do Colégio. E em 1680, a ladeira do colégio foi
alargada e foi construido um guindaste, com o objetivo de facilitar a integracdo da
varzea com a instituicdo de ensino e vice-versa. Em 1691, o edificio ja era considerado
amplo e cdmodo, porém no seu quintal sdo anexadas duas capelas interiores, botica,
enfermaria e biblioteca (Ibid., p.55-57).

Nos anos de 1706 e 1707, o colégio foi agraciado com um “verdadeiro

hospital” para o pessoal externo, ja que a enfermaria existente era “insuficiente e
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impropria”. O novo espago contava agora com duas salas, uma para mulheres, outra,
para 0s homens, onde se assistiam fisica e espiritualmente os doentes (LEITE, 2004,
p.422). Ao findar da primeira década do século XVIII, a instituicdo carioca ja era
considerada a mais importante da colonia.

Segundo Bittar e Ferreira (2007, p.50), na mesma propor¢do em que a
Companhia de Jesus se transformava numa grande proprietaria de terras (fazendas de
gado e cana) e escravos, 0s prédios das igrejas, colégios e residéncias iam ficando mais
solidos. Os mais emblematicos colégios jesuiticos do século XVI — Sao Paulo, Bahia,
Espirito Santo, Rio de Janeiro e Pernambuco (1575) — ganharam nas centurias seguintes
uma estrutura cléssica do que foi a arquitetura jesuitica no Brasil Colonial, isto é, uma
arquitetura plasmada pelo estilo barroco, tal como ocorria na Europa.

O Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro possuia, em suas dependéncias,
espacos que tinham uma importancia para além do ensino-aprendizagem na cidade de
Sao Sebastido do Rio de Janeiro, e por isso, merecem destaque, tais como: a Farmécia, o
Hospital, a Igreja e a Biblioteca.

A farmécia fornecia medicamentos para outras farmacias da cidade do Rio de
Janeiro, para as aldeias e para fazendas da regido. A botica era constituida de uma sala
e uma oficina, além de uma espécie de loja, onde se disponibilizavam medicamentos ao
publico. Em periodos de epidemias, estudantes, padres e servos distribuiam
gratuitamente remédios pela cidade, tanto para os ricos quanto para os pobres. De
acordo com Serafim Leite, as rendas obtidas com a venda das pilulas medicinais eram
aplicadas na “compra de novos medicamentos” e em “livros para a biblioteca do colégio
sem que o Reitor possa dar outra aplicacao”. O autor também afirma que, a necessidade
local obrigou, pois, os Jesuitas a terem abundante provisao de medicamentos, e também
logo a procurarem o0s que a terra podia dar, com suas plantas medicinais, que
comecaram a estudar e utilizar em receitas proprias (LEITE, 2004, Tomo VI, p.422-
426).

A enfermaria prestava assisténcia aos membros da companhia e o hospital, por
sua vez, composto por duas salas, uma para as mulheres e outra para 0s homens,
cuidava gratuitamente dos pobres doentes e dos ricos em periodo epidémicos. Era
bastante comum, nessa unidade, a presenca de escravos, por se machucarem muito nos
servigos pesados das fazendas jesuiticas ou de colonos. E por atuarem como aprendizes
de cirurgia, enfermeiros e barbeiros e, por isso, tinham acesso aos exemplares de

medicina e aos medicamentos (FLECK; PALLETO, p.157). Prestava, ainda, assisténcia
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espiritual permanente aos enfermos, aos mais pobres eram dadas esmolas (LEITE, 2004,
p.423).

O colégio, enquanto instituicdo confessional, também dispunha de uma Igreja
que era frequentada pelos alunos e por toda a comunidade nos cultos e festas religiosas.
Além de utilizada para sepultamentos de padres e governadores locais que tivessem
algum prestigio no colégio. A Igreja possuia, ainda, uma area mais restrita chamada de
santificagdo que era utilizada por homens da comunidade, estudantes e membros da
ordem jesuita para praticarem os “Exercicios Espirituais” (LEITE, 2004, p.423). Era um
local onde ocorriam doacGes de alimentos e vestuarios. Segundo Wrege (2012, p. 4) a
utilidade desta igreja era mais importante nas missas que promovia para a populacao,
principalmente quando se tratava de membros ricos, que ao confessarem 0S Seus
pecados eram automaticamente induzidos a dar dinheiro para as obras de caridade e de
assistencialismo junto aos pobres.

O espaco de aprendizagem dispunha também de uma biblioteca que comegou a
ser desenvolvida, ainda no século XVI, juntamente com ele. Tornou-se a primeira
biblioteca publica da Cidade do Rio de Janeiro, sendo utilizada por estudantes, padres e
moradores da urbe. Ela estava situada no plano nobre, entre a portaria e o patio do
colégio. Esse espaco contava com obras de referéncias vindas de Portugal e do restante
do continente europeu, como por exemplo, Aristételes, Platdo, Newton entre outras. Os
principais temas dos livros eram: Ciéncias Sacras e Profanas, Historia, Direito Civil e
Canonico, Oratéria, Biografias, Letras, Humanidades, Matematica e Filosofia. Os livros
mais numerosos eram ‘“os das faculdades ensinadas no colégio: humanidades,
matematica, filosofia e teologia” (CARVALHO, 1991, p.59). No ano da expulsdo da
Companhia de Jesus, a biblioteca carioca ja contava com 6.000 volumes (lbid., p.59). A
instituicdo contava ainda com uma gréafica para a reproducdo de livros e materiais
didaticos, destinados aos padres e aos alunos, visando facilitar o aprendizado de ambos.
Esse espacgo representava, na pratica, uma area de influéncia literaria e intelectual na
cidade nascente. Segundo Serafim Leite, a biblioteca da cidade era “uma das maiores
riquezas culturais da América” (LEITE, 2004, Tomo VI, p.425).

O Colégio tinha ainda, na parte externa de sua torre, um relégio que servia para
cronometrar o horario na cidade e automaticamente as atividades das pessoas que nela
residiam. A partir dele surgiu uma nova ordem a disciplinar. Serafim Leite (2004, p.

426) o descreve:
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No mastro do Colégio erguiam os Padres, para anunciar a cidade, o sinal de
navio na barra, quando algum apontava nela. E pela sua posi¢do central, o
relégio da torre do Colégio, de exactiddo proverbial, era o relégio da Cidade.
As horas ouviam-se de noite, a distancia, e associou-se as can¢fes do povo.

4.3 O METODO PEDAGOGICO

A concepcdo jesuitica de ensino materializou-se no “Ratio Studiorum, ou
Regulamento escolar de 1599, — a primeira grande lei escolar aplicada, nos tempos
modernos, a todo um conjunto de nagdes” (MADUREIRA, 1927, p.370). O Ratio
agrupava, portanto, toda a vida escolar do colégio — administracdo, curriculo,
metodologia, emulagfes — para um fim Unico: a educagdo integral do aluno.

Segundo Ferreira (2004, p.60), o Ratio Studiorum é:

Documento fundamental que se debrucava praticamente sobre todos os
aspectos do funcionamento dos estabelecimentos Jesuitas e que
universalizaria a agdo educativa que a Companhia [de Jesus] protagonizaria
durante muitos e muitos anos. O documento se constitui, [...] um misto de
Cdbdigo, Programa e Lei Organica que se ocupava do conteldo do ensino
ministrado nos colégios e nas universidades da Companhia [dos Jesuitas] [...]
que estipulava métodos e regras a serem seguidos pelos alunos, professores e
responsaveis desses Colégios e dessas Universidades. Organizacdo, rigor,
disciplina, apelo constante & memorizagdo, emulagdo, uso sistematico de
exercicios orais e escritos, repeticéo, prémios, castigos, permanente exigéncia
de atividade sdo caracteristicas marcante da pedagogia jesuitica.

O Ratio Studiorum baseava-se em trés principios: autoridade — a instrucéo
exerce seu poder em nome de Deus; adaptacdo — o0 ensino deveria adaptar-se as
caracteristicas dos alunos; e interatividade — os estudos deveriam despertar o interesse
do aluno para lograr sua participacdo. Pode-se dizer que o ensino estabelecido nos
Colégios baseava-se em hierarquia, funcdes, ordens, premiacdes, recompensas,
vigilancia, castigos e estava em sincronia com o panorama pedagdgico da Europa dos
séculos XVI e XVII (STORER DI PIERO, 2008, p.48).

Segundo Franzen,

A metodologia implicava, assim, o uso de diversos exercicios escolares,
prelaces, licbes de cor nas quais a memorizacdo era muito exigida,
desafio/debates, composi¢Ges em prosa e em verso, declamagdes, didlogos e as
chamadas dominicais. Essas consistiam no ensaio de pregacdo, geralmente
feita aos domingos, no pulpito do refeitorio [...] O objetivo dessa metodologia
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era alcancar o integral aproveitamento das aulas e diversificar as atividades dos
alunos. (FRANZEN, 2005, p.53)

Miranda afirma que o programa de estudos estabelecidos no Ratio é
essencialmente humanistico e, por isso, passou a ser partilhado pela sociedade fora dos
horizontes da Companhia de Jesus. A autora ressalta que a originalidade do programa de
estudos do Ratio consistia:

[...] por um lado, no fato de ele se destinar simultaneamente a formacdo de
religiosos e de leigos; por outro lado, no fato de ele incluir, além da filosofia
e da teologia, o estudo sistematico das humanidades: as linguas e a literatura,
a retorica, a historia, o teatro... Esse foi certamente o maior distintivo da
proposta pedagogica da Companhia de Jesus (MIRANDA, 2009, p. 27).

Ainda de acordo com a autora:

O Ratio Studiorum combinava os estudos humanisticos com os estudos
cientificos, uma vez que o objetivo era formar homens que soubessem pensar
e escrever, pois a formacgdo ideal é a que possibilita o desenvolvimento das
capacidades para o exercicio da virtude. [...] A pedagogia da Ratio pretende
que o educando, a partir da sua liberdade, desenvolva ao méaximo, de modo
harmdnico e segundo uma hierarquia de valores, as suas disposi¢Oes
espirituais e as suas faculdades mentais, volitivas e afectivas, de acordo com
a sua verdadeira natureza e destino (MIRANDA 2009, p. 41).

Dessa forma, o Ratio tinha como meta a formacdo intelectual vinculada a
formacdo moral tendo como base as virtudes religiosas do catolicismo, 0s bons
costumes e habitos saudaveis (NEGRAO, 2000, p.155).

A formagdo religiosa configurava-se, portanto, como uma das maiores
preocupacOes do sistema educativo jesuitico. Havia um cuidado para que a fidelidade
doutrinaria fosse mantida, evitando, para isso, quaisquer assuntos, textos, autores ou
debates em desacordo com a doutrina catélica, para que nada abalasse a fé. Além disso,
a vida escolar dos discentes era impregnada de atividades religiosas, que visavam sua

formacdo integral, conforme se pode analisar no trecho a seguir.

A alma, porém, de toda a educagdo nos colégios da Companhia era a
formacao religiosa. O homem nao € s6 um animal cujo organismo se deve
desenvolver sadiamente, nem ainda s6 uma inteligéncia quer importa
mobiliar de conhecimentos Uteis, é antes de tudo e essencialmente uma
pessoa, com 0s seus destinos religiosos, naturais e sobrenaturais, em cuja
realizacdo plena se resume a sua suprema razdo de ser. Uma educacdo que
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descurasse esse aspecto fundamental ndo seria uma educacdo humana.
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_fontes/acer_histedu/brcol012.htm

A atmosfera, porém, que respiram os alunos, impregna-se toda de uma vida
religiosa sincera e profunda. A missa, a pratica dos sacramentos, a oracdo
quotidiana integram espontaneamente as atividades colegiais. Nos coléquios
particulares, na explicacdo dos autores, na escolha das leituras, os mestres
ndo devem perder o ensejo de inculcar o amor da virtude e orientar as almas
para Deus. As congregacBes marianas, reunindo em seu grémio o escol dos
alunos aplicados e piedosos, atuam como um fermento de preserva¢do moral
e um estimulo a pureza dos costumes e ao fortalecimento do carater cristao.
(HISTEDBR)

No Brasil os Jesuitas elaboraram, tendo como base o Ratio Studiorum, um plano

de estudos de forma

[...] diversificada, com o objetivo de atender a diversidade de interesses e de
capacidades. Comecando pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino da
doutrina cristd, a escola de ler e escrever. Dai em diante, continua, em carater
opcional, o ensino de canto orfednico e de mdsica instrumental, e uma
bifurcacdo tendo em um dos lados, o aprendizado profissional e agricola e, de
outro, aula de gramatica e viagem de estudos a Europa (RIBEIRO, 1998,

p.21-22).

Segundo Saviani (2013, p.53-54), o manual continha 467 regras, cobrindo todas

as atividades do ensino jesuita. O documento dividia-se em 30 capitulos. Cada um deles

era composto por um conjunto de normas referentes a cada uma das fungdes exercidas

pelos membros dos Colégios e das Universidades: a comecar pelo Provincial da Ordem,

logo seguido dos Reitores, continuando com os Professores e assim sucessivamente. O

codigo contemplava também as normas para as distribui¢cbes de prémios, do bedel, dos

alunos, realizacbes de provas e concluia com as regras das diversas academias. Cada

capitulo intitulava-se em “Regras para [...]”, ou “Normas para [...]”.

Como se pode analisar na tabela a baixo:

REGRAS DO RATIO STUDIORUM NUMES?EE:EEE'RAS
A) Regras do provincial 40
B) Regras do reitor 24
C) Regras do prefeito de estudos superiores 30
D) Regras comuns a todos os professores das faculdades superiores 20
E) Regras particulares dos professores das faculdades superiores distribuidas em: 49
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a) Regras o professor de Escritura (20);

b) Regras do professor de Hebreu (5);

¢) Regras do professor de Teologia (14);

d) Regras do professor de Teologia Moral (10);

F) Regras dos professores da faculdade de Filosofia:
a) Regras do professor de Filosofia (20);

b) Regras do professor de Filosofia Moral (4);

¢) Regras do professor de Matematica (3);

27

G) Regras do prefeito de estudos inferiores

50

H) Regras dos exames escritos

11

I) Normas para a distribui¢do de prémios

13

J) Regras comuns aos professores das classes inferiores

50

L) Regras particulares dos professores das classes inferiores:

a) Regras do professor de Retorica (20);

b) Regras do professor de Humanidades (10);

c) Regras do professor de Gramatica Superior (10);
d) Regras do professor de Gramatica Média (10);
e) Regras do professor de Gramaética Inferior (9);

50

M) Regras dos estudantes da Companhia

11

N) Regras dos que repetem a teologia

14

0) Regras do bedel

07

P) Regras dos estudantes externos

15

Q) Regras das academias, distribuidas em:

a) Regras gerais (12);

b) Regras do prefeito (05);

¢) Regras das academias de teologia e filosofia (11);

d) Regras do prefeito da academia dos tedlogos e filésofos (04);

e) Regras das academias de retdrica e humanidades (07);
f) Regras da academia dos gramaticos (08)

47

(Fonte: SAVIANI, 2013, p.54)

O método pedagogico Ratio Studiorum propunha trés tipos de curriculo, a saber:
Teolb6gico, Filoséfico e Humanista. Eram divididos em dois graus: o inferior
(correspondente ao nosso atual ensino médio) e o superior (universitario). O curriculo
meédio era representado pelo curso de Humanidades. Este se desenvolvia mediante o
estudo da Gramaética, da Retdrica e Humanidades. O pré-requisito para frequentar as
aulas do nivel inferior era ter o dominio das técnicas de leitura, escrita e célculo, por
isso era importante a frequéncia na escola elementar, que ensinava as primeiras letras e
a doutrina catolica. Havia também a preocupacdo em preparar os alunos para
ingressarem nas missdes jesuiticas, para tanto, o estudo da lingua indigena passou a ser
ofertado.

Os estudos superiores abrangiam os cursos de Filosofia (artes ou ciéncias
naturais) e Teologia. No curso de Filosofia, estudava-se Logica, Introducdo as ciéncias,
Cosmologia, Fisica, Etica, Metafisica, Matematica e Filosofia Moral. O curso de

Teologia tinha duracdo de quatro anos e nele eram estudadas a Teologia Escoléastica,
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Teologia Moral, Sagrada Escritura e Hebreu. Segundo Leonel Franca (1952, p.44-46), o
direito candnico e a histdria eclesiastica, s6 ocasionalmente, foram estudados no século
XVI. O curso de Teologia versava a formacdo de alunos para a carreira religiosa. Os
cursos eram constituidos por disciplinas, também denominadas de classes.

Além das regras e das normas, o Ratio apresentava 0s niveis de ensino
(Humanidades, Filosofia e Teologia) e as disciplinas que os alunos deveriam cumprir.

Tanto para 0s cursos superiores quanto para os secundarios

I - Curriculo Teoldgico - 4 anos

- Teologia Escolastica. 4 anos; dois professores, cada qual com 4 horas por semana.

- Teologia Moral. 2 anos; dois professores com aulas diarias ou um professor com duas horas
por dia.

- Sagrada Escritura. 2 anos com aulas diarias.

- Hebreu. 1 ano, com duas horas por semana.

I1- Curriculo Filoséfico — 3 anos

- 1°ano — Logica e introducgdo as ciéncias; um professor; 2 horas por dia.
- 2° ano — Cosmologia, Psicologia, Fisica - 2 horas por dia, Matematica — 1 hora por dia.
- 3° ano — Psicologia, Metafisica, Filosofia moral — dois professores. 2 horas por dia.

111 — Curriculo Humanista — 3 anos

O curriculo humanista corresponde ao moderno curso secundario e abrange no Ratio cinco
classes:

- Retorica

- Humanidades

- Gramatica Superior

- Gramatica Media

- Gramatica Inferior

(Fonte: FRANCA, 1952, p.27-28)

Nessa parte da pesquisa dar-se-a um maior enfoque no Curriculo Humanista, ja
que corresponde ao curso secundario (ofertado pelos colégios) que é o objeto de
interesse nesse capitulo. Como pode ser observado na tabela, “as classes de estudos
inferiores ndo devem ser mais de cinco: uma de Retdrica, outra de Humanidades e trés
de gramatica”. (FRANCA, 1952, 81, p. 4)

No entanto, de acordo com Franca (1952), estas classes sdo caracterizadas por
graus, ou estagios de progresso. Representam menos uma unidade de tempo (1 ano) do
que uma determinada soma de conhecimento adquiridos. SO podia ser promovido a

classe superior, 0 aluno que tivesse assimilado o conteddo integralmente. Por isso, na
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pratica, o curriculo estendia-se por 6 e 7 anos. A Ultima classe de gramatica e, as vezes,
a penultima desdobravam em duas outras.
Em relacdo a carga horéria, o Ratio Studiorum determinava 5 horas por dia de

estudos, divididos da seguinte maneira:

[...]JPara a Retdrica, ao menos, duas horas e para a Humanidade e outras
classes, duas horas e meia, pela manha e outras tantas pela tarde, e duas horas
no minimo no dia feriado, conservar-se-a sempre a mesma, para que fique
determinado que horas se empregardo em cada exercicio (FRANCA,1952,
p.26)

O tempo era, ainda, distribuido entre o grego e o latim, a prosa e a poesia, € 0s
diversos exercicios escolares, recitacdo, repeticdo, prelecdo, desafio dentre outros. A
ordem dos estudos levava em consideracdo os costumes locais podendo ser alterada. E
ninguém podia ficar por mais de duas horas lendo e escrevendo sem interromper o
estudo com algum breve intervalo.

O método pedagdgico também dissertava sobre a maneira de como os alunos
deviam ser preparados para os exames. E possivel perceber a preocupacdo com a
repeticdo dos exercicios para que o aluno tivesse um bom desempenho na prova. Além
disso, quando o discente se destacava nas licdes podia ser promovido a série seguinte,
se fosse autorizado pelo Prefeito. Segundo ele,

Um més, mais ou menos, antes do exame para assegurar promocao geral, em todas as
classes, com excecdo talvez da Retorica e nos pontos mais importantes, sejam os alunos
submetidos a intensos exercicios. Se algum aluno se houver distinguido notavelmente
no decurso do ano, informe o Professor ao Prefeito para que, apds um exame privado,
seja promovido & classe superior. (FRANCA,1952, p.28)

Os discentes realizavam exames escritos e orais. Quanto a aplicacdo dos exames
orais, os discentes deveriam levar consigo “0s livros explicados durante o ano e sobre 0s
quais hdo de ser interrogados; enquanto é examinado um, os demais prestam toda a
atencao; nao facam, porém, sinais ao outros nem corrijam, se ndo forem perguntados”
(FRANCA, 1952, p.24).

E possivel observar no Ratio Studiorum algumas normas bem rigidas que
demonstram o carater disciplinador, excludente e autoritario da pedagogia inaciana.
Para comecar, os alunos eram classificados em categorias — 6timos, bons, mediocres,
duvidosos, insuficientes (para repetir o ano) — normalmente essa categorizacdo era

indicada por meio de nimeros que iam de 1 a 6.
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O Regulamento escolar previa regras para os alunos, porém nessa parte do
trabalho pontuar-se-d0 as normas impostas aos alunos externos, das quais algumas
serviam também aos alunos internos. Cabia a eles frequentar somente a aula assinada
pelo Prefeito ap6s exame; confessar pelo menos uma vez por més e assistir a missa
todos os dias, na hora marcada e, nos dias de festa, a pregacdo; uma vez por semana
comparecer a explicacdo do catecismo; era proibido o porte de qualquer arma no
colégio (canivetes, espadas); abster-se completamente de insultos, injurias, detracoes,
mentiras, jogos proibidos, lugares perniciosos ou interditos pelo Prefeito de aulas;
obedecer aos seus professores tanto nas aulas como em casa; ser assiduos em frequentar
cedo as aulas e diligentes em ouvir e repetir as li¢cdes e dar conta exercicios; abster-se
completamente da leitura de livros, espetaculos e teatros perniciosos e inuteis; esforcar-
se por conservar a sinceridade e pureza da alma e obedecer com toda a fidelidade a lei
divina dentre outras.

Os discentes ndo tinham liberdade para escolher suas companhias, ja que estava
previsto no manual que o aluno deveria fugir das “companhias mas ou simplesmente
suspeitas; tratem somente com aqueles cujo convivio e exemplo possam aproveitar no
estudo e na virtude”. Também ndo podiam escolher suas proprias leituras, “abstenham-
se completamente da leitura de livros perniciosos e inuteis”. E eram proibidos de irem
“a espetaculos publicos, comédias, nem a execu¢do de condenados”. E sem o
consentimento dos Professores e do Prefeito de estudos ndo podiam representar nenhum
papel em teatros fora dos colégios. (FRANCA, 1952, p.40).

Exigia-se dos alunos a maxima frequéncia nas aulas €, por isto, era proibida a ida
deles a jogos ou espetaculos publicos. Quando alguém faltava, um condiscipulo ou
outra pessoa ia até a casa do discente saber 0 motivo de sua auséncia. E quando ndo era
apresentado nenhum motivo plausivel, o aluno era castigado pela auséncia. Se as faltas
fossem de muitos dias, o aluno s6 poderia retornar com o consentimento do Prefeito.

Além disso, os alunos recebiam diferentes castigos, que variavam de acréscimos a
algum trabalho literario, além do exercicio de cada dia, a castigos fisicos. Os castigos
mais severos eram determinados pelo Prefeito, como demonstra a seguinte passagem:
“ao Prefeito deixe os castigos mais severos ou menos costumados, sobretudo por faltas
cometidas fora da aula, como a ele remeta 0s que se recusam aceitar os castigos fisicos
(1832; a correcdo) principalmente se forem mais crescidos” (Const. p. IV, c. 7, n. 2 D).

Os castigos fisicos ficavam como Gltimo recurso, uma vez que a regra era recorrer

aos sentimentos mais nobres da honra e da dignidade, dai o estimulo as competicdes,
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mas ainda assim aconteciam. Havia, inclusive, uma pessoa (de fora da Companhia, que
punia de acordo com as instrucdes recebidas do Prefeito de Estudos que era membro da
Ordem) responsavel para desempenhar tal fungao que era chamado de “corretor”.

Segundo Franca (1952), este ndo podia aplicar mais de seis golpes ou chicotadas ou
palmatoria e deveria ter o cuidado de ndo atingir o rosto ou a cabeca, assim como, nunca
em lugar solitario, mas sempre na presenca de pelo menos duas testemunhas. Além
disso, o aluno castigado ndo podia ter mais de 16 anos. Os que se recusavam a aceitar o
castigo, ou ndo davam sinais de melhoras ou incomodavam colegas ou fossem maus
exemplos eram despedidos dos colégios.

E assim dizia o Ratio:

N&o seja precipitado no castigar nem demasiado no inquirir; dissimule de
preferéncia quando o puder sem prejuizo de ninguém; ndo s6 nao inflija
nenhum castigo fisico (este é oficio do corretor), mas abstenha-se de qualquer
injuria, por palavras ou atos ndo chame ninguém se ndo por seu nome ou
cognome; por vezes € Gtil em lugar do castigo acrescentar algum trabalho
literario além do exercicio de cada dia; ao Prefeito deixe os castigos mais
severos ou menos costumados, sobretudo por faltas cometidas por fora da
aula, como a ele remeta 0s que se recusam aceitar os castigos fisicos [...]
principalmente se forem mais crescidos (FRANCA, 1952, p.122-123).

Ao iniciar o ano letivo era determinado um lugar de assento para cada aluno e este
se mantinha até o final do curso. No entanto, a condi¢do social do aluno também era
determinante para a escolha desse local, como é demonstrado no préprio Ratio, “aos
nobres, se assinem os lugares mais distintos; aos nossos e também a outros religiosos, se
houver, bancos separados dos externos; e nao consinta que, sem seu conhecimento, se
introduza alguma mudanga notdvel”. Sendo assim, os melhores lugares cabiam aos
nobres e aos religiosos (alunos internos da Companhia). (FRANCA, 1952, p.22).

Além disso, ndo era permitido ao aluno passear pela aula, mudar de lugar, passar
de um lado para outro, presentes ou bilhetes, sair da aula, principalmente dois ou mais
ao mesmo tempo. E na hora da saida da aula ndo poderia haver atropelo e gritaria, por
iss0, saiam primeiro 0s que estavam mais proximos da porta. Eles também ndo podiam
apresentar opinides diferentes das apresentadas pelos autores consultados nas aulas,
ainda gque os assuntos ndo apresentassem perigo algum para a fé.

Ser admitido na institui¢do escolar inaciana também nédo era uma tarefa facil, visto
que eram exigidas do aluno algumas condicdes, por exemplo, serem bem instruidos, ter

bons costumes e boa indole; serem aprovados nos exames escritos, além da idade
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apropriada, pois nao eram admitidos “rapazes ja crescidos nem crian¢as muito novas, a
menos que fossem notavelmente bem dotados mesmo se os pais 0s houvessem enviado
s6 para terem uma boa educac¢do” (FRANCA, 1952, p.20).

A preocupacdo com a formacdo de exceléncia era tamanha que os alunos eram
condicionados a estudos constantes, mesmo em periodos de férias e recesso. E esses
estudos poderiam ocorrer em diferentes espacos: em casa, na sala de aula, no péatio do
colégio. Para estimular os alunos, incentivava-se a prelecéo e a premiagdo, sendo aquela

0 ponto prioritario do sistema didatico do Ratio, como demonstra a passagem:

A prelecédo, na sua finalidade, € menos informativa do que formativa; ndo
visa comunicar fatos, mas desenvolver e ativar o espirito. Com uma
compreensdo viva, 0 aluno vai exercitando, ndo tanto a meméria, mas
também e principalmente a imaginacdo, o juizo e a razdo. Observa, analisa
palavras, periodos, paragrafos; resume passagens, compara; critica; adquire
habitos de estudo; desenvolve o desejo de ulteriores investigacfes para
formacéo do critério de uma apreciacéo pessoal (FRANCA, 1952, p.35).

As disputas eram outros incentivos utilizados nos colégios da Ordem. Diante de
grandes autoridades eclesiasticas e civis e na presenca de familiares, eram realizados

eventos solenes para a distribuicdo dos prémios aos alunos merecedores.

Todos os meses, ou de dois em dois meses, eleger-se-80 magistrados na
classe e, se parecer bem, atribuir-se-d80 prémios — a ndo ser na classe de
retérica, naqueles lugares em que isso parecer desnecessario. Para esta
eleicdo, os alunos deverdo escrever um texto em prosa, em classe e durante
todo o tempo da aula e, no caso das classes superiores, outro em verso ou em
grego. Nas classes inferiores, se parecer conveniente, pode-se reservar meia
hora para uma disputa. Aqueles que escreverem melhor obterdo a
magistratura superior, 0s que se lhes seguirem receberdo, por ordem
decrescente, outros titulos honorificos, cujo nomes se hdo-de tirar dos cargos
civis e militares gregos e romanos, para dar a este procedimento um aspecto
mais erudito. Além disso, para favorecer a emulacéo, a classe podera dividir-
se em duas partes, cada uma das quais tera as suas proprias magistraturas e a
outra os respectivos adversarios. Deste modo, cada aluno tera seu adversario
correspondente. As magistraturas mais elevadas de cada uma das partes
sentar-se-8o no primeiro lugar (MIRANDA, 2009, p.46).

O Ratio estabelecia as seguintes normas para as premiagoes:

Para a classe de Retdrica haverd oito prémios: dois para a prova latina, dois
para poesia; dois para prosa grega e outros tantos para poesia. Para a classe
de humanidades e a primeira classe de Gramatica havera seis prémios, na
mesma ordem, omitindo-se a poesia grega que, de regra, ndo ocorre abaixo
da Retorica. Para todas as outras classes inferiores, quatro prémios, omitindo-
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se também a poesia latina. Além disso, dé-se também, em todas as classes,
um prémio ao aluno ou aos dois alunos que melhor houverem aprendido a
doutrina cristd. Conforme o ndmero, grande ou pequeno dos estudantes,
poderdo distribuir-se mais ou menos prémios, contanto que se considere
sempre mais importante o de prosa latina.

Quanto ao julgamento, para a escolha do vencedor devera ser nomeado o que
escreveu com melhor estilo, e se obtiver empate em qualidade e estilo
escolhe o que escreveu mais; se ainda assim houver empate sera escolhido o
que apresentar melhor ortografia, caligrafia, se em tudo forem iguais, os
prémios poderdo ser divididos, multiplicados ou tirados em sorte (FRANCA,
1952, p.114-115).

De acordo com Miranda (2009, p.41), “ao estudante, protagonista da sua
aprendizagem, € expressamente exigido um cardter ativo, personalizador e
autoformativo, evitando a abulia, a passividade, o desinteresse e indiferenca”. Mas
diante do que foi exposto nessa parte da pesquisa, pode-se afirmar que o estudante
estava mais para coadjuvante do que protagonista, uma vez que ndo era dada a ele a
liberdade de refletir sobre os assuntos, construir seus proprios pensamentos, levantar
novos debates, estabelecer uma conexdo entre as leituras que fazia e o mundo que
estava envolto. Eles eram treinados para reproduzir o conhecimento de autores que
tinham prestigio na academia e propagar a palavra de Deus. Recebiam as informacdes
prontas, restando-lhes apenas digeri-las. De certo, eles ndo eram desinteressados nem
indiferentes aos estudos, pois ambas as atitudes os levariam a expulsdo dos colégios.

O Ratio Studiorum marcou tanto a educacdo escolar quanto a pedagogia
moderna, dentro do espirito de transformacfes do século XVI. Em busca de um
ordenamento Unico e planejado do ensino, os Jesuitas se puseram a criar um plano geral
de estudos para todas as instituicdes escolares pertencentes a ordem. O método
educacional jesuitico foi influenciado pela orientacdo filoséfica das teorias de
Aristoteles e de S8o Tomas de Aquino, pelo Movimento da Renascenca e por extensao,
pela cultura europeia, apresentando, portanto, a centralizacdo e o autoritarismo da

metodologia, a orientacdo universalista, a formacdo humanista e literaria.
4.4 OS CURSOS OFERECIDOS
O Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro iniciou suas atividades educacionais

com o curso Elementar de ler e escrever em Latim, de bons costumes e algarismo. Em

1574, foi instituida a primeira classe de Humanidades, que ensinava o Portugués,
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Rudimentos gerais, Gramatica e Retdrica. Em 1583 a instituicdo ja possuira trés cursos:
Elementar, Humanidades e Teologia Moral. No ano de 1638 teve inicio o curso superior
de Filosofia.

A organizacdo curricular comecava com o curso de Humanidades, denominado
no Ratio de “estudos inferiores”, correspondentes ao atual curso de nivel médio. Seu
curriculo abrangia cinco classes ou disciplinas: Retdrica, Humanidades, Gramaética
Superior, Gramética Média e Gramatica Inferior e tinha duracdo de seis a sete anos.
Esse curso tinha como objetivo um ensino pautado na expresséo oral e escrita da lingua
latina e foi 0 que mais se propagou e difundiu na Col6nia, podendo ser considerado a
base da estrutura educacional jesuitica. A gramética era ensinada com o objetivo de
assegurar a expressao clara e precisa, composta por quatro a cinco séries. A dialética,
também chamada de Humanidades, de apenas uma série, destinava-se a garantir uma
expressao rica e elegante. E a Retorica, de uma série, buscava garantir uma expressao
poderosa e convincente. No contetdo trabalhado nesses cursos, o latim e o grego
constituiam as disciplinas dominantes. A elas estavam subordinadas a lingua vernacula,
a Historia e a Geografia ensinadas na leitura, versdo e comentarios dos autores classicos
(SAVIANI, 2013, p.57).

De acordo com o Ratio, “nas classes de Gramatica e, se for mister, também nas
outras, aprenda-se e recite-se de cor a doutrina cristd (catecismo) as sextas-feiras e aos
sabados” (apud PAIVA, 2004, p.89). A dimensao religiosa era a formacdo destinada a
qualquer aluno, que seria letrado pela ordem jesuitica. Ainda de acordo com o
documento, eram missdes do professor as leituras espirituais, oragdo no inicio das aulas,
a recitacdo do terco, ao exame vespertino de consciéncia, a assisténcia a missa, ao
horror ao vicio, exortacdes espirituais.

Na pedagogia jesuitica exigia-se uma escrita bem feita e o conhecimento do
latim a fim de privilegiar as leituras de autores classicos greco-romanos, em especial
Aristételes, Cicero, e a retérica propunha formar o perfeito orador. Além das rigorosas
normas gramaticais e o dominio das linguas patrias, que, gradativamente, iam sendo
inseridas no curriculo. Era comum no ensino jesuitico uma preocupagdo com 0S
exercicios complementares, discursos, pregagdes no refeitorio, premiaces,
memorizacgdo (repetindo-se os pontos mais fortes das licGes), a préatica de declamacdes e
representacdes teatrais; a rigida formacdo moral e religiosa, com exortagdes em publico

ou em particular; vigilancia continua; concentracao e perseveranga nos estudos; dominio
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e controle das emocdes; firmeza de carater; obediéncia irrestrita aos superiores; praticas
sacramentais frequentes e aulas especificas de aprofundamento da doutrina catolica.

A formagdo prosseguia com os cursos de Filosofia e Teologia, também
denominados de cursos de “superiores”. O curriculo filosofico era previsto para a
duracdo de trés anos, com as seguintes disciplinas: Idgica e introducéo as ciéncias; 2°
ano: cosmologia, psicologia, fisica e matematica; 3° ano: psicologia, metafisica e
filosofia moral. O curriculo tinha a duracdo de quatro anos, estudando-se teologia
escolastica ao longo deles; teologia moral durante dois anos; Sagrada Escritura também
por dois anos; e lingua hebraica durante um ano. Esses cursos no Brasil ficaram
limitados, na prética, a formacéo dos padres catequistas (SAVIANI, 2013, p.56).

E importante salientar que, apesar do Ratio Studiorum prever os cursos acima
mencionados em todos 0s colégios da Companhia de Jesus, a instituicdo do Rio de
Janeiro sO passou a dispor de todos os cursos no ano de 1725, quando, por conta
propria, passou a oferecer o curso faltante denominado Teologia Especulativa,
disciplina essa disponivel apenas no Colégio da Bahia.

Os alunos do Rio de Janeiro realizavam o curso de Teologia Moral, porém
tinham que completar a sua formacdo na Bahia. No entanto, nas ocasides em que por
um motivo ou outro ndo se tinha a possibilidade de enviar os alunos, o curso de
Teologia Especulativa funcionava na forma de aulas particulares e, existia s6 quando
havia nimero suficiente de alunos. A intencdo de vir a existir o respectivo curso, de
maneira regular, foi formulada antes de 1711, mas ele demorou um pouco para ser
concretizado devido as interferéncias provocadas pela incursdo francesa na capitania,
nesta data (WREGE, 2012, p. 1332).

Miranda (2009, p.33-34), no livro Codigo pedagogico dos Jesuitas, traz que as
aulas ocupavam seis dias semanais nos quais o0 Ratio previa horarios para as licdes de
cada classe, disciplina, exercicios e também para o estudo pessoal, deixando sempre
acessivel a adequacdo aos costumes locais. Quanto ao sdbado, domingo e dias festivos,
a autora destaca que também havia um horéario proprio para o estudo, preenchido por
disputas ou por repeticGes, discursos, declamacgdes de poesias e até mesmo prelecdes
(TOYSHIMA, 2011, p.30). O aluno tinha direito a férias, que ocorriam nos meses de
janeiro e dezembro e também estavam previstos no manual feriados e dias de descanso.
As aulas retornavam no més de fevereiro.

De acordo com Saviani, a organizacdo das classes dava-se pela reunido de

alunos aproximadamente da mesma idade e com o mesmo nivel de instru¢do, aos quais
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se ministrava um programa previamente fixado composto por um conjunto de
conhecimentos proporcionais ao nivel dos alunos, sendo cada classe regida por um
professor. Os exercicios escolares tinham como objetivo mobilizar, no processo de
aprendizagem, as faculdades do aluno (SAVIANI, 2013, p.52).

Para Leonel Franca (1952), “os estudos universitarios organizados pelo Ratio
Studiorum visavam a formacdo profissional do homem, enquanto que 0S Cursos
secundérios tinham a finalidade de formar o humanista, 0 homem para viver em

sociedade”.

4.5 PUBLICO-ALVO

Segundo Serafim Leite (2004, Tomo VII, p.51), a instru¢do ministrada pela
Companhia de Jesus durante os seus dois séculos de existéncia no Brasil foi gratuita e
publica, e nos trés graus popular, média e superior. O modelo era o Real Colégio das
Artes de Coimbra, publico, que serviu de padrdo para todo o Império portugués. Cabia a

Coroa subsidiar os colégios da Companhia de Jesus. Para Serafim Leite,

a diferenga entre os colégios da Metropole e os da Coldnia é que nos primeiros
o subsidio [dado pela Coroa] era a titulo de ensino ¢ o que [se] dava aos
mestres dos colégios ultramarinos, de fundagdo Real, era a titulo de missoes.
Isto implicava que, no Brasil, ndo havia o 6nus juridico de ensino a todos
indiscriminadamente, sendo apenas o de formar sacerdotes para a catequese da
nova terra [...], habilitando-a a prover-se, quanto possivel, dos seus proprios
meios de evangelizagdo. Mas, em qualquer dos casos, o ensino era publico.

Serafim Leite afirma ainda que o publico-alvo do colégio do Rio de Janeiro era
formado pelos filhos de funcionarios publicos, de senhores de engenho, de criadores de
gado, de oficiais mecanicos, e a partir do século XVIII, com as descobertas das minas
de ouro na regido de Minas Gerais, passou a receber os filhos de mineiros. Essas classes
representavam no Brasil a nobreza e a burguesia da época (2004, Tomo VII, p.51). Além
disso, recebia criangas orfas vindas da Europa e os futuros sacerdotes.

A distribuicao da educacdo estava subordinada ao fator social brasileiro, isto €, a
coexisténcia no Brasil do elemento livre e do elemento servil. Os indios, incorporados a
civilizacdo, se ndo eram cativos e, portanto, escravos no mesmo pé de igualdade que os

negros, viviam num regime a margem, denominado de Aldeamentos, que lhes

possibilitava uma liberdade tutelada pelos inacianos, cujo objetivo era manté-los fora do
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alcance da escravidao. Para os nativos que viviam nos aldeamentos, o ensino popular
revestia o significado de catequese, em que intervieram nao s6 os Jesuitas como outras
ordens religiosas. Normalmente, eram ofertadas as classes de leitura e escrita nas casas
de ensino que ficavam nas aldeias.

Serafim Leite defendeu que “a catequese dos indios, nesta matéria de instrugao,
ndo se entende s6 a do ensino religioso do catecismo, a ndo ser com os adultos
incapazes de mais; com os meninos incluia-se também o de ler, escrever.” (LEITE,
2004, Tomo VII, p.52).

Os escravos negros ndo eram livres para buscarem a educacdo média e
superior, 0s ensinamentos que recebiam provinham da Igreja. Como precisavam
trabalhar nas terras dos Jesuitas e de seus senhores ndo lhes sobrava tempo para
frequentarem os bancos escolares. Ja para os brancos ou filhos de brancos, a instrugéo
ndo era obrigatoria, porém estava a disposicdo daqueles que a procuravam. Por vezes, 0s
filhos de colonos que frequentavam as casas de ensino nas aldeias davam continuidade
aos seus estudos nos colégios, oportunidade que ndo era dada aos indios (Ibid., p.52).

De acordo com Paiva,

a dimenséo religiosa era a formagdo destinada a qualquer aluno, que seria
letrado, ocupante de cargo ou posicdo socialmente distinta. Governador,
capitdo, provedor, ouvidor, funcionarios publicos, eles e outros aprenderam a
pensar assim, a assim viver e praticar. E assim praticavam. O engenho, a vila, a
cidade, como o navio, o quartel, a casa de comércio, a bandeira, todos
formatavam religiosamente os atos sociais do dia a dia. Essa formatacéo era a
expressao absoluta do viver social, que por sua vez, consolidava a préatica
colegial, o colégio aparecendo todo ele religioso (2011, p.90).

4.6 SERVICOS SOCIAIS

O Real Colégio das Artes do Rio de Janeiro ndo se restringiu a funcdo de
natureza pedagdgica, pois, ao longo dos anos, foi assumindo outros papéis na cidade,
que contribuiram para estreitar os lacos entre o colégio e a urbe nos primeiros séculos
de sua formacgdo. A instituicdo de ensino era o espago onde ocorriam as festas,
pregacOes, sacramentos de cunho religioso, visitas aos enfermos do hospital,
atendimentos assistencialistas, empréstimos de livros e controle da vida dos habitantes a
partir da instalacdo de um relégio.

Distante do Rio de Janeiro esses padres iam missionar no Espirito Santo, Santos,

Séo Paulo, Laguna e no Rio da Prata, ou seja, em quase toda a regido sul, dado que o
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Colegio do Rio de Janeiro tinha a incumbéncia de ser a central dos trabalhos jesuiticos
nessas partes da Colonia (WREGE, 2012, p.7).

Nos anos que se seguiram a instalacdo do colégio do Rio de Janeiro, os Jesuitas
ja contavam com diversas propriedades, dentre elas existiam as fazendas que
congregavam centenas de escravos e indios que produziam ndo sé para abastecer o
colégio, como também os aldeamentos, reduc@es, cidades proximas e até mesmo outras
localidades. Nelas era possivel encontrar uma estrutura similar ao do colégio com
boticas, hospitais, igreja, casas de ler e escrever que faziam o atendimento da populacao
local. Esses espacos ndo s6 fomentavam a economia carioca, como também era o local
onde se realizavam a catequizacdo dos indios e dos negros que trabalhavam nas
fazendas.

A botica, o hospital e a enfermaria da Companhia de Jesus prestavam servicos
diversos a populacdo local, visto que eram esses espacos que prestavam atendimento
médico aos moradores, forneciam medicamentos pela cidade, principalmente aos pobres
e, em épocas de epidemias, a toda a populacdo ndo importando a classe social a qual
pertencia. Em periodos epidémicos, os padres inacianos realizavam também a
distribuicdo de &gua, a fim de auxiliar no combate a doencas. Além de dar assisténcia
espiritual aos doentes que se encontravam internados no hospital. Também era comum
o0s enfermos mais carentes receberem esmolas doadas pelos padres.

O colégio adquiriu um carater militar, uma vez que os estudantes chegaram a
pegar em armas para defenderem a cidade das duas invasdes francesas (1565 e 1710).
Nesses acontecimentos, os religiosos inacianos do colégio e seus estudantes
participaram do conflito a partir de combates diretos; de assisténcia aos feridos e de
fornecimento de alimentos (WREGE, 2012, p.1339). Além disso, os estudantes do Rio
de Janeiro ajudaram na expulsdo dos holandeses da Bahia, enviando alimentos para a
capital. Segundo Serafim leite (2004), os estudantes ndo estudavam em épocas de
conflitos, para poderem se dedicar a causa da colonizacao.

A instituicdo escolar realizava assisténcias aos presos da cidade uma vez na
semana, aos domingos, distribuindo caldeirbes de alimentos, assim como a assisténcia
espiritual aos detentos. Os padres também faziam a defesa dos presidiarios quando
acreditavam que a priséo tinha sido injusta. E, por vezes, auxiliavam o0s presos na hora
da fuga. Aos confinados eram doados, ainda, medicamentos e dinheiro. De acordo com
Leite, “o colégio aparecia para os reclusos como um lugar de asilo e bondade, donde

lhes vinha prote¢ao” (LEITE, 2004, p.423).
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A lIgreja do colégio animava a populacdo carioca com suas festas, pregacoes e

sacramentos, além disso, prestava servigos de caridade, segundo Serafim Leite,

O colégio do Rio era animado de piedade, ndo s6 por si mesmo, com as festas
préprias da sua igreja, pregacbes e administracdo de sacramentos, mas
irradiava pela cidade, com o apaziguamento de moradores desavindos, visita ao
Hospital e ao calabougo e variadas obras de zelo, em que procuravam
interessar as autoridades e por elas eram também procurados para serem seus
confessores e socorrem os pobres (2004, p.424).

A primeira biblioteca publica da Cidade do Rio de Janeiro estava a disposi¢édo
dos estudantes e do publico da cidade, permitindo a eles o contato com obras de
referéncias vindas de Portugal e do restante da Europa, aumentando, assim, a influéncia
literaria e intelectual na cidade (Ibid., p.425). O Colégio tinha, ainda, na sua torre, um
rel6gio que servia para cronometrar o horario local e automaticamente as atividades das
pessoas que nela residiam.

Pode-se concluir que o colégio do Rio “era parte integrante da vida citadina”
(Ibid., p.426) e ele esteve ao longo dos anos de sua atuacdo associado a grandes feitos

de carater militar, social, econémico e politico.
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5 CONCLUSAO

Buscou-se analisar o desenvolvimento sociocultural do Rio de Janeiro no
Periodo Colonial, a partir da atuacdo da Companhia de Jesus, com a finalidade de
demonstrar que a Ordem fundada por Inacio de Loyola, ndo sO atuou no campo
educacional, como também nos setores econdmicos, politicos, sociais e militares da
cidade que estava se desenvolvendo, contribuindo assim, para o estreitamento da
relacdo (tanto amistosa quanto conflituosa) entre a urbe e os religiosos.

Reconstituiu-se o0 contexto do século XVI, marcado por mudancas que
contribuiram para a formagdo da Companhia de Jesus e, consequentemente, para a sua
atuacdo no campo educacional. Conforme assinalado no estudo, a educacgdo jesuitica
desempenhou um papel central na colonizacdo do territério brasileiro, uma vez que
legitimou a dominacdo portuguesa nas novas terras, ja que se estava inserida no
contexto evangelizador da época. A pedagogia inaciana representava um poderoso
instrumento de conquista de fiéis e, a0 mesmo tempo, uma forma de insercdo da cultura
europeia aos povos recem-dominados.

Dessa forma, a historia da colonizacdo do Brasil esteve estritamente relacionada
as duas instituicdes, a saber: a Igreja e o Estado — de forma que uma estava ligada a
outra. Ao Estado, coube o papel fundamental de garantir a soberania portuguesa sobre a
colbnia, dota-la de uma administracdo, desenvolver uma politica de povoamento; ja a
Igreja, educar as pessoas para servirem e obedecerem ao Estado. Essa estreita relacdo
entre Igreja e Estado deu origem a uma pratica conhecida como padroado, a fé tornava-
se um setor burocratico do poder estatal. O Estado, assim, acabou por determinar o
carater evangelizador e colonizador do Brasil e serviu também para direcionar o0 modelo
cultural e educacional.

Um ponto a ser destacado € o modelo econémico adotado na coldnia, assentado
no latifundio, na médo de obra escrava e na monocultura, principalmente, da cana-de-
acucar, voltada para o mercado externo; além de outras culturas secundarias como o
algoddo, o tabaco e as drogas do sertdo. Essas atividades econdmicas se desenvolveram
gracas a acao missionaria dos jesuitas, que passaram a se preocupar com a formacao da
mdo de obra empregada no cultivo e com a construgdo da mentalidade mercantil dos
povos recém-conquistados.

Os religiosos da Companhia de Jesus chegaram a col6nia portuguesa em 1549,

acompanhando o primeiro governador geral Tomé de Souza e de pronto se preocuparam



118

com a conversdo dos povos indigenas, ensinando-os a ler e escrever, realizando missoes
e catequeses pelo territorio colonial. Em seguida, voltaram seus esfor¢os para o ensino
destinado a formac&o de religiosos, o qual era fundamental para o projeto colonizador e
evangelizador, bem como a educacdo dos filhos dos colonos, fundando para isso 0s
colégios.

O plano educacional jesuita preparava, de maneira desigual, as diferentes classes
para assumir seus diferentes papéis na América Portuguesa. O ensino elementar
preparava 0s nativos da terra e escravos africanos para assumirem suas tarefas bracais.
Enquanto o ensino secundario teve como premissa a preparacdo da aristocracia para
exercer as fungdes dirigentes e administrativas da col6nia e, principalmente, para
assumir o sacerdocio.

A segunda parte da pesquisa preocupou-se em demonstrar o processo de
formacdo da Cidade de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro, desde o assentamento
provisorio até o seu sitio definitivo, deixando clara a atuacdo militar, econdémica e
politica da Companhia de Jesus na construcdo dessa cidade. Foram eles que
acompanharam as diferentes investidas das autoridades portuguesas sobre as tropas
inimigas francesas e indigenas, a fim de assegurar o monopo6lio portugués nas novas
terras. Por isso que, quando do assentamento da cidade, os Jesuitas foram os primeiros
agraciados com terras, recebendo o melhor sitio localizado no Morro do Castelo, além
da ilha de Villegaignon e a sesmaria do lguassu.

O estudo sinaliza, ainda, que o poderio econémico da Companhia de Jesus, na
cidade de S&o Sebastido do Rio de janeiro, deveu-se aos privilégios dos religiosos em
relacdo a Coroa (gracas a pratica missionaria e catequizadora); a acumulacdo de
sesmarias e de bens imobiliario e a producdo econémica de suas fazendas e engenhos
que abrangiam a pecuaria, atividades agricolas e manufatureiras. A administracdo de
todos os bens materiais proporcionava aos inacianos uma complexa rede econdmica
que, por sua vez, propiciava o exercicio de poder politico e social na cidade carioca.
Conforme assevera Fania Fridman (2015), a Companhia era a maior proprietaria de
terra no Rio Colonial até sua expulsao.

E possivel analisar os servigos sociais prestados & populagdo carioca —
ressaltando que a Companhia de Jesus era responsavel pela educacdo, saude,
hospedagem e lazer — e os fatores que contribuiram para a impopularidade dos inacianos
na cidade, que acabaram se somando a outros mais globais, incentivando assim a

expulsdo deles de todas as possessdes portuguesa no ano de 1759.
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Assim, ao expulsar os jesuitas do reino portugués e seus dominios, em 1759, o
governo desmantelou também “a estrutura educativa existente, reerguendo em seu lugar
um sistema de ensino sob responsabilidade do Estado monarquico: as Aulas Régias”
(Cardoso, 2002, p. 273). No campo estrutural da cidade, a expulsdo dos inacianos
possibilitou o desaparecimento das linhas limitrofes de suas sesmarias, verdadeiras
barreiras, que represavam a cidade, impedindo-a de expandir-se naturalmente e assim o
Rio de Janeiro pode crescer. Os imGveis passaram a Coroa que, anos depois, resolveu
leiloa-los, propiciando a centenas de familias, que alugavam seus prédios ou
arrendavam parte de seus terrenos, a aquisicdo das propriedades que ocupavam.

Por altimo, foi feito um panorama geral dos colégios pertencentes & Companhia
de Jesus no periodo do século XVI, dando enfoque ao Real Colégio das Artes do Rio de
Janeiro, destacando a estrutura, localizacdo, metodologia, cursos oferecidos, 0s servicos
prestados e o publico alvo. Tal parte teve como finalidade demonstrar que o colégio do
Morro do Castelo ndo se restringiu apenas a fungdo educativa, mas também
desempenhou outros papéis, 0s quais acabaram por contribuir para o desenvolvimento
da cidade. A unidade escolar estavam subordinadas as casas, as reducdes, as fazendas,
enfim, a todas as atividades dos Jesuitas da parte sul da col6nia portuguesa. De acordo
com Serafim Leite (2004, p.426), “o Colégio do Rio era parte integrante da vida
citadina, pois tinha carater economico, politico e social na cidade”.

Por fim, enfatiza-se que a discussdo do presente trabalho possibilita o
entendimento da estreita relacdo existente entre a Companhia de Jesus, a Educacéo e a
Formacdo da Cidade de Séo Sebastido no Periodo Colonial do Brasil e a importancia

desse entrelagcamento para o desenvolvimento sociocultural da cidade.
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